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نمط تقويم الأقران ( الفردى/ الجماعى ) فى بيئات التعلم الإلكترونية 

القائمة على المشروعات وأثره على تنمية مهارات التفكير الناقد لدى 

  طلاب المدارس الثانوية التجارية  

    

 

  

  

  

  

  
  

  

  

  :الملخص

عى ) فـى هدف البحث الحالى إلى الوقوف على أثر نمط تقـویم الأقـران ( الفـردى / الجمـا

بیئات التعلم الإلكترونى القائمة على المشروعات على تنمیة مهارات التفكیـر الناقـد لـدى طـلاب 

مـن  مـنهج البحـث التطـویري البـاحثونالمدارس الثانویة التجاریة . تحقیقـا لهـدف البحـث اسـتخدم 

نـى ) للتصـمیم التعلیمـي فـي تطـویر بیئـة تعلـم إلكترو ٢٠٠٧خلال تطبیق نموذج محمد خمـیس (

علــى المشــروعات باســتخدام نمطــى تقــویم الأقــران الإلكترونــى ، وطبــق البحــث علــى عینــة  ةقائمــ

الباً من طـلاب الصـف الرابـع الثـانوى التجـارى بمدرسـة أشـمون الثانویـة التجاریـة ) ط٦٠(قوامها 

طالبــاً ، وتــم  ٣٠قــوام كــل منهــا  تــانتجریبیمجموعتــان المتقدمــة بمحافظــة المنوفیــة مقســمة إلــى 

 وجــود. أظهــرت نتیجــة البحــث spss)(بیــق أســالیب المعالجــة الإحصــائیة باســتخدام برنــامج تط

بـین متوسـطى درجـات المجموعـة التجریبیـة الأولـى  ٠.٠٥فرق دال إحصائیًا عند مستوى دلالـة 

) فــي التطبیــق نمــط تقــویم الأقــران الفــردي فــي بیئــة الــتعلم الإلكترونــي القائمــة علــى المشــروعات(

فـرق دال ووجـود  ، لـدى طـلاب المـدارس الثانویـة التجاریـةلاختبار التفكیر الناقد دي القبلي والبع

نمـــط ( الثانیـــةبـــین متوســـطى درجـــات المجموعـــة التجریبیـــة  ٠.٠٥إحصـــائیًا عنـــد مســـتوى دلالـــة 

) فـي التطبیـق القبلـي تقویم الأقران الجماعي في بیئة التعلم الإلكتروني القائمة على المشـروعات

كمــا أوضــحت الننــائج  .لــدى طــلاب المــدارس الثانویــة التجاریــةتبــار التفكیــر الناقــد لاخوالبعــدي 

المجمـــــوعتین درجـــــات  ىبـــــین متوســـــط ٠.٠٥ا عنـــــد مســـــتوى دلالـــــة إحصـــــائیً  دالفـــــرق وجـــــود 

  سعاد أحمد شاھین/ د.أ
  

  أستاذ تكنولوجیا التعلیم 

  طنطاجامعة  -كلیة التربیة  

  

  ولید یوسف محمد/ د.أ
  

  تكنولوجیا التعلیم  أستاذ

  جامعة حلوان –كلیة التربیة  

  عبدالقادر عبدالمنعم صالحأ.م.د/ 

مساعد متفرغ ورئیس قسم تكنولوجا  أستاذ 

  التعلیم سابقاً 

 جامعة المنوفیة -كلیة التربیة النوعیة 

 

  حسام عبدالرحیم خضر بدوى عافیة
  

  باحث بإدارة الحاسبات والمعلومات

 مصلحة الشهر العقارى  –وزارة العدل 
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لــدى طــلاب المــدارس التطبیــق البعــدى لاختبــار التفكیــر الناقــد  الثانیــة فــيو  الأولــى تینالتجــریبی

 البـاحثونوفى ضوء نتیجة البحث أوصـى لمجموعة التجریبیة الثانیة ، لصالح ا الثانویة التجاریة

عــد أن ثبــت بتعمــیم تجربــة تقــویم الأقــران الجمــاعى بمجموعــة مــن التوصــیات جــاء مــن أهمهــا 

  نجاحها لباقى الطلاب وذلك لتعم الاستفادة فى تنمیة مهارات التفكر الناقد.

   Abstract: 

The current research goal is to identify the effect of Peer 
Evaluation (Individually / Collective) In project-based e-learning 
environments to develop critical thinking skills among high school 
commercial students. To achieve the research objective, the researchers 
used the Developmental Research method by applying the Mohammed 
Khamis (2007) model for educational design in developing a project-
based e-learning environment using the electronic peer assessment 
model. The sample was conducted by a sample of (60) fourth- In the 
school of Ashmoun secondary commercial in the province of Menoufia 
divided into two groups of two groups each 30 students, and applied 
methods of statistical processing using the program (spss) The result of 
the study was a difference statistically at the level of significance 0.05 
between the average scores of the experimental group (Individually in 
the project-based e-learning environment) in the pre-post and post-test 
application of critical thinking in commercial secondary school 
students, and the statistically significant difference of 0.05 between the 
median scores of the second experimental group (Collective peer Type 
in the existing e-learning environment On the projects) in the tribal and 
remote application to test the critical thinking of the commercial 
secondary school students, and the results showed that there was a 
statistically significant difference between the average of the 
experimental groups 1 and 2 in the secondary application of In the light 
of the research results, the researchers recommended a set of 
recommendations, among which is the generalization of the collective 
peer evaluation experiment after it proved successful for the rest of the 
students in order to benefit from the development of critical thinking 
skills. 
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  مقدمة :

بالبحث في مجال تصمیم وتطویر برامج التعلم الإلكترونى،  تهتم تكنولوجیا التعلیم

ودراسة متغیرات التصمیم لهذه البرامج ومنها التقویم البنائي الإلكتروني، وتقویم الأقران 

وأنماطه التي تتناسب واحتیاجات وخصائص المتعلمین وأسلوب تعلمهم؛ لیتمكن المتعلم من 

علم، وتحقیق استقلالیته، وتعمیق فهمه للمعارف تحمل مسئولیة تعلمه وزیادة دافعتیه للت

والمهارات، بالإضافة إلى تغییر دوره من مجرد متلقي سلبي إلى نشط إیجابي لدیه القدرة على 

استخدام مهارات التفكیر العلیا مثل التفكیر الناقد، وبالرغم من اختلاف أنماط تقویم الأقران 

هدف جمیعًا توجیه المتعلم نحو تحقیق نواتج إلا أنها تست Peer Evaluation الإلكتروني

التعلم المقصودة، بالإضافة إلى تنمیة مهارات التفكیر الناقد، وتشجیع الطلاب على تحمل 

 مسئولیة تعلمهم، وتنمیة مهارات إصدار الأحكام الصائبة على الأقران .

الإلكتروني إلى أهمیة نظم التقویم  )٢٠١٣امتداداً لذلك المنظور  یشیر محمد خمیس (

كاتجاهات حدیثة للبحث في تكنولوجیا التعلیم والتي تتضمن الاختبارات الإلكترونیة، 

والاختبارات الذكیة، والحوافظ الإلكترونیة، والأنشطة والمشروعات الإلكترونیة، وتحلیل الرسائل 

  ).١٤٢والمناقشات الإلكترونیة على الخط، وأدوات التقدیر الذاتي، وتقویم الأقران ( ص 

) من أن أنشطة تقویم الأقران هى امتداد ٢٠١٨یؤكد ذلك ما أشارت إلیه  منى غنیم (

لأنشطة التعلم فى بیئات التعلم الإلكترونیة حیث یعتمد فى الأساس على المشاركة الفعالة 

للطلاب فى تقویم أعمال بعضهم البعض وتقدیم التغذیة الراجعة وفق معاییر محددة من خلال 

فى مجموعات ویساعد فى تحسین عملیة التعلم وتنمیة مهارات التفكیر عند  عمل الأقران

الطلاب من خلال مساعدتهم على تعرف الأعمال والمنجزات الجیدة التى یقومون بتقویمها ، 

وفهم المادة الدراسیة فهماً أفضل فى ضوء خفض توترات الامتحانات النفسیة بما یضمن 

  ). ٤١بناء المعرفة وتأكیدها بین الطلاب ( ص الاعتماد المتبادل بین الطلاب و 

على أن تقویم الأقران الإلكترونى لا یقتصر على  )Wang )2007أكدت دراسة وانج 

تحسین عملیة التعلم لدى الطلاب فحسب ولكن یهدف أیضاً إلى تحسین جودته وزیادة قدراتهم 

منحهم الفرصة للمشاركة فى على التفكیر الناقد وتنمیة المهارات العملیة ، بالإضافة إلى 

) على وجود فروق دالـة إحصـائیًا ٢٠١٤عملیة التقویم، كما أكدت دراسة حمدى عبدالعزیز (

متوسطي درجات الطلاب الذین درسوا باستراتیجیة التقویم الذاتى، والطلاب الذین درسوا  بین
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ة تقییم المنتج النهائى باستراتیجیة تقویم الأقران فى اختبار التحصیل البعدى، وكذلك فى بطاق

  فى البرمجة النصیة لصالح مجموعة تقویم الأقران.  

یهدف البحث الحالي إلى استخدام تقویم الأقران الإلكتروني وذلك لتأكید عدید من 

الدراسات والبحوث سالفة الذكر على أهمیته في تحسین العملیة التعلیمیة، ویقتصر البحث 

(الفردى / الجماعى) ؛ نظرًا لما أوصت إلیه نتائج البحوث  الحالي على نمطى تقویم الأقران

بضرورة مراعاة اختیار اسلوب  )Bol, 2007; Hernandez,2010) Lu and والدراسات

تقویم الأقران المناسب لكى یؤدى تقویم الأقران الهدف المنوط به ، وقد أشارت العدید من 

الأقران خاصة الإلكترونى تبعاً للمشتركین الدراسات إلى إمكانیة تصنیف أسالیب تطبیق تقویم 

، أو من خلال تقویم فرد ) One to one(فى التفاعلات التعلیمیة من خلال مجموعات ثنائیة 

 many to(أو من خلال تقویم المجموعة لأعمال الفرد ،)(one to manyلأعمال مجموعة 

one( ، أ) و من خلال تقویم المجموعات لأعمال بعضهاmany to many.( (Andrade et 

al.,2009,pp287-302; Shiu et al., 2012, pp 214 - 218)   

على المشروعات والذى تعد  ةوحیث إن البحث الحالى یهتم ببیئة التعلم الإلكترونى القائم

على العمل فى فیها من إستراتیجیات التعلم المتمركزة حول المتعلم ، ویعتمد تنفیذ المشروعات 

بادل فیها الطلاب المعلومات والآراء وتمكنهم من التواصل مع أقران مجموعات صغیرة یت

وخبراء لهم نفس الاهتمامات ، وتقع علیهم مسئولیة بحثهم عن المعلومات وصیاغتها وتمكنهم 

 & Panasan؛  ٤٥،ص ٢٠٠٨من معرفة موضوعات تهمهم.( دیفید جاكوز، 

Nuangchalerm , 2010 , p.34 (.  

م الأقران المعتمد على الأعمال والمنتجات الجماعیة ویتم ذلك لذا اختص البحث بتقوی

الجماعى ) من جهة القائم بالتقویم حیث یعتمد الأسلوب  –عن طریق الأسلوبى ( الفردى 

،  )one to many الفردى على تقویم طالب واحد لمنتج أو عمل مجموعة من الطلاب (

ن الطلاب بشكل تشاركى لمنتج أو عمل بینما یعتمد الأسلوب الجماعى على تقوم مجموعة م

، وتم استبعاد الأسلوبین الآخرین لاعتمادهما )many to many(مجموعة أخرى من الأقران 

على الأعمال والمنتجات الفردیة للطلاب والتى لا تتوافر فى البحث الحالى حیث یتیح التعلم 

مل والإنتاج وربط النواحى الإلكترونى القائم على المشروعات فرصة تشجیع الطلاب على الع

كما تعمل  لیة خارج أماكن التعلیم الرسمى،النظریة بالنواحى العملیة وتهیئة الطالب للحیاة العم
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كلات منخلال استقصاء على تنمیة مهارات التفكیر العلیا كالتفكیر الناقد والقدرة على حل المش

  (Lehman,2006; Harriman  , 2007 ; Ravitz , 2009) المعلومات

وفى إطار الحدیث عن أسالیب تقویم الأقران من المنظور الفردى والجماعى یتفق كل 

فى دراستهما لتأثر نتائج فاعلیة تقویم   lee, 2008,34 ; Stiggins , 2008 , 75) (من 

فى الأسلوب الفردى وما یتعلق بذلك  –الأقران بالمهارات والخصائص الفردیة للمقیم القرین 

حتوى التعلیمى وثقافته وقدراته العقلیة وخصائصه المعرفیة بالإضافة الى جنسه من خبرات بالم

، بینما فى أسلوب تقویم الأقران الجماعى یتفاعل ویشترك عدد من الطلاب فى عملیة تقویم 

  .الأقران ، وبذلك تقل تأثیرات الخصائص الفردیة لأفراد المجموعة

كترونى القائم على المشروعات وما تحققه من كل هذا یدعو إلى الاستفاده من التعلم الإل

تنمیة المهارات العملیة وتنمیة مهارات التفكیر الناقد وتقدیم أنماط تقویم الأقران بشكل إلكترونى 

ثل فى هذا البحث فى تنمیة مهارات للطلاب سعیاً لتحقیق أهداف العملیه التعلیمیة والتى تتم

  ویة التجاریة .التفكیر الناقد لدى طلاب المدارس الثان

  مشكلة البحث :

لتنمیة تمثلت مشكلة البحث الحالي في ضرورة اختیار نمط تقویم الأقران المناسب 

لكى  Microsoft Accessخلال مراحل إنتاج قواعد البیانات ببرنامج مهارات التفكر الناقد 

ثرة الوقت الذي یؤدى تقویم الأقران الهدف المنوط به، واتضح أهمیة تقویم الأقران من خلال ك

ینتظره الطالب فى معرفة نتائج عملیة التقویم من المعلم ورؤیة الطالب بأن عملیة التقویم تعد 

نوع من العقاب وبالتالى قد تؤثر على جودة إنتاجه لقواعد البیانات لذا یحتاج الطالب إلى 

من العقاب  فبدلاً من أنها نوع  إجراء عملیة تقویم تعمل على تغییر رؤیتة للاختبارات

سینظرون إلیها كملاحظاتٍ مفیدة وقیمة تساعدهم في الوقوف على نقاط القوى وتدعیمها 

وتلافى نقاط الضعف وتزید من ثقة الطالب بنفسه وهذا ما یتوفر فى تقویم الأقران حیث یعمل 

ن على توفیر تعلیماً عالى الجودة من خلال تشجیع الطلاب على التعلم والتأمل والنقد، وتحسی

خبرتهم في التعلم، ویساعدهم على استیعاب وفهم معاییر التقویم، ویزیل لدیهم الغموض الذى 

یمیز عملیة التقویم غالباً، ویسهل عملیة التعلم من خلال التعرف على نقاط القوة والضعف 

  للأقران، فضلاً عن أنه یساعد على تنمیة مهارات التفكیر العلیا كالتفكیر الناقد. 
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  الاستطلاعیة:الدراسة 

  ) :١بإجراء دراسة استطلاعیة  تمت بعدة محاور كالتالى ( ملحق  الباحثونقام 

تطبیق استبانه على عینة من طلاب الصف الرابع الثانوى التجارى للعام الدراسى  )١

) طالباً وتحتوى الاستبانه على ٤٠م الفصل الدراسى الأول قوامها (٢٠١٦ –م٢٠١٥

  ستبانه حسب مقیاس لیكرت الثلاثى ، وأكدت نتائج الدراسة على أن :) بنداً تم ذكرهم فى الا٢٠(

  من الطلاب لدیهم رغبة فى ادخال نظم تقویم بدیلة أثناء تقویم الأداء.  ٩٠نسبة % 

  من الطلاب یفضلون توظیف أدوات تقویم الأقران ضمن بیئات التعلم  ٦٣نسبة %

  الالكترونى القائمة على المشروعات.

 الصف الرابع الثانوى التجاري تبین :متابعة طلاب  )٢

  قصور فى توظیف مما تؤدى إلى وجود فجوة بین المعارف النظریة والمهارات العملیة

 .Microsoft Access الطلاب لمهارات التفكیر الناقد خلال مراحل إنتاج قواعد البیانات ببرنامج

 لها ، والتمییز بینها ،  تبین عدم قدرة الطلاب على الفحص الدقیق للمواقف التى یتعرضوا

 وتفسیرها وتقویمها واستخلاص النتائج منها والتفاوض مع الفریق لإنتاج مشروع متكامل.

) many to many( والجماعى )one to many( واقتصر الباحث على النمطین الفردى

 ; Cyboran,2006) بالنسبة للقائم بعملیة التقویم وذلك وفقاً لما اكدته العدید من الدراسات

Andrade et al.2009 ;Shiu ,et al,2012)    على اهمیة أسلوب تقویم الأقران الفردى

فى تحقیق نواتج تعلم مختلفة مثل التحصیل والأداء المهارى والاتجاهات نحو تقویم الأقران 

 أیضا العدید من كدتأ كما،  حیث یتم ظهور وجهه النظر الفردیة الخاصة بالطالب المقیم

على أهمیة تقویم الأقران  (Monari,  2005;yu&Wu,2013;Kablan,2014) الدراسات

الجماعى فى دعم العمل الجماعى وروح الفریق وانجاز المهمات التعلیمیة بشكل أسرع  حیث 

یتفاعل ویشترك عدد من الطلاب فى عملیة تقویم الأقران ، وبذلك تقل تأثیرات الخصائص 

تؤكد هذه الدراسات أسلوب تقویم الأقران المناسب فى الفردیة لأفراد المجموعة . ولكن لم 

بیئات التعلم الإلكترونیة القائمة على المشروعات والذى یعتمد تنفیذ  المشروعات فیها على 

العمل فى مجموعات صغیرة یتبادل فیها الطلاب المعلومات والآراء وتمكنهم من التواصل مع 

  أقران وخبراء لهم نفس الاهتمامات .

تقویم نمط مشكلة البحث فى العبارة التقریریة وجود حاجة إلى تحدید  " أثر تحددت 

على المشروعات على تنمیة  فى بیئات التعلم الإلكترونى القائمة )الأقران (الفردى / الجماعى



  

 ١٤١ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

 س الثانویة التجاریة" ار التفكیر الناقد لدى طلاب المدمهارات 

واقعاً ملموساً لذا فقد أصبحت الحاجة ومن هذا المنطلق یتضح أن مشكلة البحث تمثل 

إلى دراستها أمراً ملحاً للتعرف على كیفیة تنظیمها وتصمیمها وتنفیذها حتى یمكن تطویرها 

على أسس علمیة بما یتناسب مع أهمیة الدور الذى یلزم أن تقوم به نظم دعم وإثراء المواقف 

لتغلب على الصعوبات التى تواجه نظم التعلیمیة مما یجعلها كیاناً تعلیمیاً یمكن من خلاله ا

مختلفة من  أنماطاً التعلیم التقلیدیة لطلاب المدارس الثانویة التجاریة وذلك من خلال تقدیم 

التفكیر الناقد على المشروعات لتنمیة مهارات  ةتقویم الأقران فى بیئة التعلم الإلكترونى القائم

  س الثانویة التجاریة. لطلاب المدار  خلال مراحل إنتاج قواعد البیانات

 أسئلة البحث:

  من خلال ما سبق یجیب البحث على السؤال الرئیس التالى :

أثر نمط تقویم الأقران ( الفردى / الجماعى ) فى بیئات التعلم الإلكترونى القائمة على 

  س الثانویة التجاریة  ؟ار المشروعات على تنمیة مهارات التفكیر الناقد لدى طلاب المد

  ن هذا السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة الآتیة :تفرع م

 ؟ التجاریة الثانویة المدارس طلاب لدى البیانات قواعد تصمیم في الناقد التفكیر مهارت ما )١

 على القائمة الإلكترونیة التعلم ببیئة) جماعيال/ فرديال( الأقران تقویم نمطي معاییر ما )٢

 المشروعات؟

 التعلم ببیئة) جماعيال/ فرديال( الأقران تقویم طيلنم المناسب التعلیمي التصمیم ما )٣

  المشروعات؟ على القائمة الإلكتروني

 على القائمة الإلكتروني التعلم ببیئة) جماعيال/ فرديال( الأقران تقویم نمطي تأثیر ما )٤

 التجاریة؟ الثانویة المدارس طلاب لدى الناقد التفكیر تنمیة على المشروعات

 أهداف البحث:

  حث الحالى إلى :هدف الب

لدى طلاب المدارس  البیانات قواعد تصمیم في الناقد التفكیرإعداد قائمة بمهارات  )١

  الثانویة التجاریة. 

 الإلكتروني التعلم ببیئة) جماعيال/ فرديال( الأقران تقویم نمطيمعاییر تحدید قائمة  )٢

 .المشروعات على القائمة
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 التعلم ببیئة) جماعيال/ فرديال( الأقران متقوی لنمطي المناسب التعلیمي التصمیمتحدید  )٣

  .المشروعات على القائمة الإلكتروني

 القائمة الإلكتروني التعلم ببیئة) جماعيال/ فرديال( الأقران تقویم نمطي أثرالتعرف على  )٤

 .التجاریة الثانویة المدارس طلاب لدى الناقد التفكیرمهارات  تنمیة على المشروعات على

 أهمیة البحث:

  ن المتوقع أن البحث الحالى یفید فى :م

إبراز أهمیة تقویم الأقران الإلكتروني وكیف یمكن الاستفادة منها فى تحقیق أهداف  )١

  عملیتى التعلیم والتعلم بالمدارس التجاریة .

تعریف المعلمین ومصممى التعلم الإلكترونى بأهمیة استخدام تقویم الأقران في بیئات  )٢

 ئمة على المشروعات لتنمیة بعض مهارات التفكیر الناقد . التعلم الإلكترونى القا

توجیه اهتمام مصممى التعلم الإلكترونى إلى ضرورة توفیر أسالیب مختلفة من أنماط  )٣

  تقویم الآقران ، والتأكید على أهمیة تمركز العملیة التعلیمیة حول المتعلم.  

تى تؤكد على استخدام انماط تقویم یعد هذا البحث انعكاساً للاتجاهات التربویة الحدیثة ال )٤

 الأقران وتوظیفها للارتقاء بمستوى التعلم .

 حدود البحث:

  اقتصر البحث الحالى على الحدود التالیة :  

التجاریــة  الثانویــةطــلاب الصــف الرابــع الثــانوى التجــارى بمدرســة أشــمون  مجتمــع البحــث: )١

 المتقدمة بإدارة أشمون التعلیمیة . 

  یم الأقران :استخدام نمطى تقو  )٢

                 الفردى .  - أ

 الجماعى.   - ب

  لطلاب الصف الرابع الثانوى التجارى .مقرر الحاسب الآلى  )٣

 عینة البحث:

یتكون مجتمع البحث من طلاب الصف الرابع الثانوى التجارى بإدارة أشمون التعلیمیة 

عشوائیة وتقسم العینة بطریقة  التجاریة المتقدمة حیث سیتم اختیارهم الثانویةمدرسة أشمون 

  . إلى مجموعتین تجریبیتین
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  التصمیم التجریبى للبحث: 

التصمیم  تم استخدامعلى ضوء المتغیر المستقل موضوع البحث الحالي ومستویاته 

 ,One Group Pre-Test" التجریبي ذو المجموعه الواحده واختبار قبلي واختبار بعدي 

Post-Test Design" ( المجموعتین التجریبیتین للبحث )  تینمختلفن یوذلك في معالجتی

  ویوضح الجدول التالي التصمیم التجریبي للبحث .

  ) التصمیم التجریبي للبحث ١جدول ( 

  المجموعه
تطبیق قبلى لأداة 

  القیاس
  نوع المعالجة

تطبیق بعدي 

  لأداة القیاس

اختبار تفكیر   الأولى ةالتجریبی ةالمجموع

  ناقد

اختبار تفكیر   تقویم الأقران الفردى

  تقویم الأقران الجماعى  ةالثانی ةالتجریبی ةالمجموع   ناقد

  منهج البحث:

  : الباحثونفى ضوء طبیعة البحث استخدم    

المتبع في  وهو المنهج Developmental Research منهج البحث التطویري

نهج التكنولوجي القائم الم في تكنولوجیا التعلیم الذي یتضمن تطویر البرامج التعلیمیة، ویتمثل

) للتصمیم ٢٠٠٧على تطویر المنظومات التعلیمیة من خلال تطبیق نموذج محمد خمیس (

نمطى تقویم الأقران على المشروعات باستخدام  ةالتعلیمي في تطویر بیئة تعلم إلكترونى قائم

المنهج ویشمل هذا المنهج منهجین بحثیین هما: المنهج الوصفى التحلیلى، و الإلكترونى . 

المنهج الوصفي التحلیلي في رصد وتحلیل الدراسات والأدبیات  الباحثونالتجریبى. فاستخدم 

المتصله بالإطار النظري للبحث والتحدید الإجرائي لمصطلحاته ، كما استخدم المنهج 

أثر نمط تقویم الأقران ( الفردى التجریبي في تنفیذ كافة إجراءات تجربة البحث والتعرف على 

لجماعى ) فى بیئات التعلم الإلكترونى القائمة على المشروعات على تنمیة مهارات التفكیر / ا

  .س الثانویة التجاریةار الناقد لدى طلاب المد

   متغیرات البحث:  

  تضمن البحث الحالى المتغیرات التالیة :   

  :Independent Variables المتغیرات المستقلة   

  غیر مستقل واحد :اشتمل البحث الحالى على مت 
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على المشـروعات والتـى تتمثـل فـى  ةنمطى  تقویم الأقران فى بیئة التعلم الإلكترونى القائم  )١

  الجماعى ).   –(الفردى 

 :Dependent Variables  التابعة المتغیرات   

  متغیر تابع واحد :اشتمل البحث الحالى على 

  التفكیر الناقد  .تنمیة مهارات  )١

 أدوات البحث:

  البحث الحالى على الأدوات الآتیة :  اعتمد

 . الباحثوناختبار التفكیر الناقد من اعداد  )١

  فروض البحث:

بین متوسطى درجات المجموعة  ٠.٠٥یوجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى دلالة  )١

التعلم الإلكتروني القائمة على  اتنمط تقویم الأقران الفردي في بیئالتجریبیة الأولى (

لدى طلاب المدارس لاختبار التفكیر الناقد لتطبیق القبلي والبعدي ) في االمشروعات

 .الثانویة التجاریة

بین متوسطى درجات المجموعة  ٠.٠٥یوجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى دلالة  )٢

التعلم الإلكتروني القائمة على  اتنمط تقویم الأقران الجماعي في بیئ( الثانیةالتجریبیة 

لدى طلاب المدارس لاختبار التفكیر الناقد القبلي والبعدي ) في التطبیق المشروعات

 .الثانویة التجاریة

المجموعتین درجات  ىبین متوسط ٠.٠٥ا عند مستوى دلالة إحصائیً  دالفرق  یوجدلا  )٣

لدى طلاب التطبیق البعدى لاختبار التفكیر الناقد  الثانیة فيو  الأولى تینالتجریبی

 المدارس الثانویة التجاریة.

  اءات البحث:إجر 

  یتطلب البحث الحالي إجراء مجموعة من الخطوات التالیة : 

نتاج قواعد البیانات ببرنامج إالمراد تنمیتها خلال  الناقد التفكیرأولاً: تحدید مهارات 

Microsoft Access.  

الجماعى ) في بیئات التعلم  –ثانیاً: تحدید معاییر تصمیم نمطى  تقویم الأقران ( الفردى 

  كترونى القائمة على المشروعات وذلك من خلال: الال
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  الجماعى ). –التعرف على نمطى  تقویم الأقران ( الفردى  

   الاطلاع على بعض الدراسات والأدبیات التي تناولت معاییر تصمیم تقویم الأقران فى

 التعلم عبر الویب.

  الجماعى ) من خلال:  - إعداد قائمة بمعاییر نمطى  تقویم الأقران الإلكتروني  ( الفردى

تحدید الهدف من القائمة، إعداد صورة مبدئیة بالقائمة، التأكد من صدق القائمة، التوصل 

للصورة النهائیة بعد عرضها على مجموعة من الخبراء والمتخصصین في مجال تكنولوجیا 

 التعلیم، وعمل التعدیلات اللازمة. 

 ات( الفردى / الجماعى ) فى بیئالإلكترونى  اً: التصمیم التعلیمي لنمطى تقویم الأقرانثالث

  على المشروعات .  ةالقائم الإلكترونى التعلم

  اً: إعداد مادة المعالجة التجریبیة : رابع

 ) ٢٠٠٧تطبیق مراحل نموذج التصمیم التعلیمي لمحمد عطیة خمیس.(  

 ة البحث الحالي. على المشروعات لیتناسب وطبیع ةتصمیم وتطویر بیئة التعلم الإلكترونى القائم  

 . تدریب الطلاب على خطوات تقویم الأقران 

  عرض بیئة التعلم الإلكترونى القائم على المشروعات على الخبراء والمحكمین في مجال

 تكنولوجیا التعلیم لتحكیمها وإجراء التعدیلات اللازمة. 

 اً: إعداد أدوات البحث:خامس

  الباحثوناختبار للتفكیر الناقد من إعداد . 

 : الدراسة الاستطلاعیة بهدف ضبط أدوات البحث، وتتضمن: سادساً 

  اختیار عینة استطلاعیة للبحث بصورة عشوائیة لطلاب الصف الرابع الثانوى التجارى وتقسیمهم

  لى مجموعتین استعدادا لإجراء التجربة الاستطلاعیة . إ

 تجربة الاستطلاعیة.  إجراء التجربة الاستطلاعیة وإضافة أى تعدیلات في ضوء نتیجة ال  

 جراء التجربة الأساسیة للبحث، وتتضمن: : إسابعاً 

  اختیار عینة البحث للتجربة الأساسیة وتقسیمها إلى مجموعتین.  

  المجموعتیین التجریبیتبنالتفكیر الناقد قبلیًا على  اختبار البحث ممثلة في أداةتطبیق . 

 جة التعلم الإلكترونى القائم على المشروعات إجراء تجربة البحث الأساسیة، أي تطبیق استراتی

لدى  التفكیر الناقدالجماعى ) فى تنمیة مهارات  - باستخدام نمطى  تقویم الأقران ( الفردى 

 .طلاب المدارس الثانویة التجاریة 
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  المجموعتیین التجریبیتبن. بعدیًا على أداة البحث تطبیق 

 بطاقة تقییم منتج . . 

 ات الإحصائیة باستخدام الأسالیب الإحصائیة المناسبة.: إجراء المعالجثامناً 

  . وتفسیرها: مناقشة النتائج تاسعاً 

  .: تقدیم توصیات ومقترحات البحثعاشراً 

  مصطلحات البحث:

   Electronic Peer Evaluation Styleنمط تقویم الأقران الإلكتروني  )١

  Gennip, Segers and Tillema (2010)یعرفه كل من جینب وسیجیرس وتیلیما  

بأنه "الأسلوب المستخدم فى حكم الطلاب  على أداء أقرانهم كمیًا من خلال الدرجات أو 

مقاییس التقدیر المتدرجة، وكیفیًا من خلال تقدیم التغذیة الراجعة لهم، وبالتالى فإن تقویم 

لتقویم الأقران یساعد الطلاب فى تنمیة مهارات التنظیم الذاتى، والتواصل مع الأقران، وا

  الذاتى، والتفكیر الناقد. 

نمط تقویم الأقران الإلكترونى إجرائیاً بأنه النمط الذى  ونیعرف الباحثونبناءً علیه فإن 

یقوم من خلاله طلاب الصف الرابع الثانوى التجارى بتقییم المهام أو الأنشطة أو التكلیفات 

درجة، وكیفیًا من خلال تقدیم التغذیة لأقرانهم كمیًا من خلال الدرجات أو مقاییس التقدیر المت

لدى طلاب المدارس  خلال إنتاج قواعد البیاناتالتفكیر الناقد  الراجعة لهم لتنمیة مهارات

 الثانویة التجاریة. 

  الجماعى )  –على نمطى  تقویم الأقران الإلكترونى ( الفردى  الباحثونویقتصر 

 النمط الفردى Individual   

 .)One to many(د لمجموعه أخرى  حیث یتم تقویم الفر 

 النمط الجماعى Collective 

 .)Many to many(حیث یتم تقویم المجموعة لأعمال مجموعة 

Davies, 2000,352;oppbeckman&kieffer , 2014, 126 )                   (  

  التعلم الإلكترونى القائم على المشروعات  )٢

 في ویعتمد المتدربین أو المتعلمین أداء یرلتطو  استخدامه یمكن تعلمي تعلیمي نموذج

 أو نظم داخل صغیره تشاركیه مجموعات في التعلم على تقوم أنشطه ممارسة على تطبیقه

   (Matsuzawa & Ohiwa,2011, p67).  وأوهیوا ماتسوزا ملائمه إلكترونیه تعلم بیئات
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دف إلى إشراك جتماعى موقفى شامل یهإتعلم بنائى بأنه إجرائیا  الباحثونویعرفه 

الطلاب فى المهام والمشكلات الحقیقة والمشروعات والمهام المعقدة التى تهدف إلى إنشاء 

قصاء وتجمیع وتحلیل المعلومات وتنظیم المعرفة ستإجراء البحوث وا لالمنتج من خ

  و جماعى .أومشاركتها مع الأقران لإجراء عملیة تقویمها سواء بشكل فردى 

  التفكیر الناقد  : )٣

 للتحلیلات والمتضمن بطبیعته للتقویم القابل التفكیر من نوع بأنه) Beyer( بایر عرفهی

 دقته على الحكم أجل من مصدر أي ومن فكرة أو إدعاء لأي والمتواصله والدقیقه الهادفه

  ) . ٤١ص ، ٢٠١١ ، سعادة جودت(  الحقیقیة وقیمته وصلاحیته

، ص ٢٠٠٩لعتوم وعبدالناصر الجراح (مع تعریف عدنان ا الباحثونوبناء علیه یتفق 

) بأنه تفكیر تأملي محكوم بقواعد المنطق والتحلیل، وهو نتاج لمظاهر معرفیة متعددة ٧٣

  كمعرفة الافتراضات والتفسیر وتقویم المناقشات والاستنباط والاستنتاج .
  

  والدراسات المرتبطة : للبحث النظرى الإطار

  محاور أساسیة هى : ثلاثلحالى إلى ینقسم الإطار النظرى فى البحث ا  

  .المشروعات على القائمة الإلكترونى التعلم : بیئات أولاً 

  .المشروعات على القائمة الإلكترونى التعلم بیئات فىالأقران  تقویم نمط : ثانیاً 

   .) الجماعى – الفردى( الأقران تقویم بنمطى وعلاقته الناقد التفكیر : ثالثاً 

  المشروعات على القائمة الإلكترونى لتعلما بیئات:  أولاً   

  : المشروعات على ةالقائم الإلكتروني التعلم بیئات مفهوم    

 من كل فیرى المشروعات على القائم الإلكتروني التعلم مفهوم تناولت التي الرؤى تعددت

 إلى یهدف بنائي تعلم أنه على) ٢٠٠٨( Milentijevic & et.al  وآخرین میلانتیجفش

 من الإستقصاء على القائم المنهج لإستخدام للمتعلمین السماح خلال من العمیق التعلم زإبرا

 مصمم وهو ، الدراسة بموضوع الصله ووثیقة والغنیة الحقیقیة القضایا مع التواصل أجل

 أجل من والبحث التقصي الطلاب من تتطلب حیث المعقده القضایا في لیستخدم خصیصاً 

 أعضاء بین والتشارك التعاون أساس على یقوم المشروعات على القائم البنائي التعلم أن فهم

 لهم وخبراء أقران مع التواصل من وتمكنهم والآراء المعلومات الطلاب فیها یتبادل حیث الفریق

 وصیاغتها المعلومات عن بحثهم مسئولیه علیهم وتقع ، الاهتمامات نفس

) PP.1331-1338 .(  



  

 ١٤٨ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

 أو الیدویه الأنشطه من مجموعه أو نشاط بأنه) ٢٠١٠( یدعبدالحم العزیز عبد وعرفه

 تحقیق أجل من المعلم من وبتوجیه إجتماعي تفاعلي جو في المتعلمون یمارسها التي الذهنیه

 ةالإجرائی بالناحیه ویتسم المتعلم به یقوم میداني عمل أي هو وكذلك ، المحدده الأهداف

  ).٢٦ص( التعلیمیة مادهال لخدمة هادفاً  ویكون المعلم إشراف وتحت

 یعد المشروعات على القائم الإلكتروني التعلم أن إلى) ٢٠١٥( أمین زینب تشیر بینما 

 خارج أو داخل یتم ، أكثر أو هدف لتحقیق مشرفیهم مع المتعلمین له یخطط تربوي نشاط

 ومخطط ةومترابط ةمنسق ةمتنوع بنشاطات القیام المتعلمین من ویتطلب ، التعلیمیة ةالمؤسس

 ةالإیجابی والحیاتیه التعلیمیة والمهارات المعارف خلالها من یكسبون محدد زمن وفق لها

  ) .٢٥ص( المشكلات حل من وتمكنهم مهاراتهم تثري التي والخبرات

 التعلم بیئة أن اتضح المشروعات على القائم الإلكتروني للتعلم التعریفات هذه وبتحلیل

 ، تقابله مشكلات حول وتحقیقات بحث في المتعلم تدمج عاتالمشرو  على القائم الإلكتروني

 الملامح تحدید في المتعلمون لمشاركة تهدف حیث.  حقیقي إنتاج إلى النهایة في لیصل

 بالتعلم علیها الإجابه یمكن لا التي الاسئله تحدي خلال من المشاریع تنمو ، ما لمفهوم

 منه والتحقق القرار وصنع مشكلة لحل نشط مناخ في المتعلمین تضع فالمشاریع.  الروتیني

 موضوع على تركز إسبوعین أو سبوعأ لمده وجیزه مشاریع من المشاریع تتفاوت وقد.  وتوثیقه

  . الدراسیة البیئة خارج والراشدین الجماعة مشاركة تتضمن أطول ةمتخصص مشاریع إلى واحد

  . المشروعات على القائم الإلكتروني التعلم بیئات خصائص 

 , Kurubacak,2007,pp.9-18 ; Klein & et. al,2009(عدد من الباحثین  حدد 

p.300 ؛  ٩، ٢٠١٠ ، عبدالحمید عبدالعزیزRavitz & et.al , 2012 ,p.4 (  إلى أن

   :الخصائصعلى المشروعات تعتمد على مجموعة من  ةبیئات التعلم الإلكترونى القائم

   اللامحدوده النهایات ذات الواقعیة المهام في المشاركة على الطلاب تحفیز )١

  . الذات وإدارة والتواصل المشكلات حل في المهارات وممارسة التعلم في المتعلمین دعم )٢

 القائم والتعلم الإلكترونى التعلم تطبیقات بین التكامل لإحداث مناسباً  إجرائیاً  إطاراً  تشكل )٣

          ممیزات بین جمعت جدیدة واستراتیجیات نماذج بناء خلال من المشروعات على

  . منهما كل

 المدنیة ةوبالمسئولی الحیاة مدى بالتعلم ةالمرتبط الذهنیة التفكیر مستویات تطویر تشجیع )٤

  . الفردي أو المهني المسار في والنجاح

 المنظم والتعلم المشكلات على القائم التعلم كمهارات العلیا التفكیر مهارات تنمیة یدعم )٥

  . ةالمعرفی فوق ومهارات ذاتیاً 

            تنفیذ مهام ممارسة عند الطلاب لدى الأدائیة المهارات تنمیة في یسهم )٦

  .التعلیمى المشروع

  . التعلم نحو الدافعیة یستثیر )٧
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 والتفكیر والمشاركة التعاون مهارات تنمیة تستهدف التي ةالتكنولوجی الوسائل توظیف )٤

  .الإلكتروني البرید أو الویب وتطبیقات تقنیات استخدام: مثل

  : المشروعات على القائمة الإلكترونى التعلم بیئات نموذج لتصمیم النظریة الأسس

 ، نظریات عدة مباديء على تقوم عملیة أسس على المشروعات على القائم التعلم یركز

 على والتركیز ، بنفسه لمعرفته الطالب ببناء تهتم والتي بالمواقف والتعلم البنائیة النظریة منها

 مشكلات ومعالجة الممارسة خلال من والتعلم ، اللاحق التعلم على ثرهوأ ، السابق التعلم

 التربویه النظریات من العدید على المشروعات على القائم التعلم فلسفة وتقوم ، حقیقیة

  ) . ٢٤٧ ص ، ٢٠١١، خمیس محمد: (  منها والتعلیمیة

  : المعرفیة البنائیة النظریة  - أ

 أفضل بشكل ویتعلم ، به الخاصه التجارب لخلا من معرفته یبني الطالب أن حیث

 على القائم والتعلم ، سلبیه بطریقة المعلومه تلقي منبدلاً  تعلیمیة أنشطه في یشارك عندما

 خلال من الشخصیة معرفته بناء من الطالب تمكن التي الطرق إحدى هو المشروعات

 البنائیة النظریة ساسیاتأ أهم من ویعتبر ، حقیقیة مشاكل ومعالجة ، الذاتیة الممارسات

 حیث البنائیة النظریة وفلسفة المشروعات على القائم التعلم فلسفة بین إرتباط یوجد وبالتالى

  . للطالب والمحورى والفعال النشط الدور على كلاهما یركز

  : الإجتماعیة البنائیة النظریة  - ب

 تنفیذها یتم إنتاجیة ومشروعات بحثیة مهام على المشروعات على القائم التعلم یعتمد

 على تعتمد حیث الإجتماعیة البنائیة النظریة مع یتماشى هذا فإن وبالتالى جماعى بشكل

 تفاعل خلال من تبنى المعرفة أن على تؤكد حیث البعض بعضهم الطلاب بین التفاعل

 بیئى سیاق فى نفسه الموقف ومع الأخرى التعلم ومصادر زملائه ومع المعلم مع المتعلم

  ).  ٢٧ ص ، ٢٠١٣ ، خمیس محمد(  محدد موقفى تماعىاج

  : المتعددة الذكاءات نظریة  - ت

 العقد خلال واسعاً  اهتماماً  وجدت التي النظریات من المتعدده الذكاءات نظریة تعتبر

 النظریة هذه منظور من الذكاء أن جاردنر ویرى ، له وامتداداً  البنائي للفكر كتطویر الأخیر

 على أكد كما  ما ثقافه في قیمه ذات منتوجات إبتكار أو المشكلات حل على القدرة  هو

   التعلم في ذلك وأهمیه العقلیة المهارات أو القدرات تلك في الأفراد تمایز

  :  التعاوني التعلم  - ث

 بمعاونة محددة أهداف لتحقیق الصف داخل المعلم یستخدمها تدریسیه استراتجیة هي

 محدده مهمه فیها عضو لكل مجموعات داخل بینهم فیما تعاونهم خلال من ، أنفسهم الطلاب

 لدى تنمي بیئه یوفر المشروعات على القائم والتعلم ، المجموعه نجاح من الفرد ونجاح ،

  . الشروع لإكمال الطلاب تعاون خلال من المشكلات وحل التعلم مهارات الطلاب
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 ؛٢٠٠٩،عبدالحمید عبدالعزیز( ابقةالس والدراسات للأدبیات الباحثون مراجعة خلال ومن

Chang & et . al . 2011 ٢٠١٥ ، الجندى ھبھ؛  ٢٠١٢ ،  سرایا عادل ؛ (                     

 بیئات تصمیم عند مراعاتها یجب التى والمبادىء الأسس من مجموعه بتحدید الباحثون قام

  : الآتیه النقاط فى المشروعات على القائمة الإلكترونى التعلم

 من جزء المشروع یمثل وان التساؤلات متعددة مهام شكل فى المشروعات نموذج تصمیم )١

  . الدراسى المقرر

  . والعملیة العقلیة المهارات وممارسه التعلم نواتج توظیف فائدة المشروع یحقق أن )٢

  . للطلاب المتاحه والظروف الموارد استغلال خلال من للتنفیذ المشروع قابلیة )٣

 أو  رأى لتكوین ، التفكیر على المتعلمین تحث تساؤلات صورة فى لمشروعا مهام تصمیم )٤

  . المشروع فى للبدء قرار اتخاذ

  . المشروع خطوات تنفیذ فى الفردى والعمل الجماعى العمل على الطلاب تحفیز )٥

  . المشروع تنفیذ من المستهدفه النواتج نحو الطلاب تفكیر مسار توجیه )٦

 مثل الأداء على القائمة التقویمات استخدام ویراعى ، تالمشروعا لتقویم خطط تصمیم )٧

  . الأقران وتقویم الذاتى التقویم

  . مبسطه نقاط شكل فى یعرض بحیث المجموعه داخل الطلاب نشاط عن تقریر عرض )٨

 . الطلاب أمام النهائى المنتج عرض )٩

  وعاتالمشر  على القائمة الإلكترونى التعلم بیئات فىنمط تقویم الأقران ثانیا : 

  . الأقران تقویم مفهوم

 أعمال بتقویم الطلاب یقوم وفیه ، الحدیثه البدیل التقویم أسالیب أحد الأقران تقویم یعتبر

 ، زملائهم أعمال إلى النظر خلال من ،اً مسبق علیها  ومتفق محدده معاییر على بناء أقرانهم

  . بأعمالهم رنتهاومقا المعلمین قبل من لأعمال عینات من علیهم یعرض ما وملاحظة

 كل قیام بأنه) ٢٠٠٩( علام صلاح ماعرفه الأقران تقویم تناولت التي التعریفات ومن

 التي الأعمال أو التعیینات یتبادلا أن  مثلاً  لطالبین یمكن حیث ، أقرانه أعمال بتقویم طالب

 هذا أن غیر ، الآخر عمل وملاءمة ودقه جودة بتقویم منها كل ویقوم ، منهما كل أداها

  ).٢١٢ص( صائبه عنه الناتجة والأحكام ، متسقا التقویم یكون لكي ، وإعداداً تنظیماً  یتطلب
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 زمیله عمل بنقد للطالب یتیح الذي التقویم بأنه) ٢٠١١( جابر جابر یرى حین في

 یحاولون ما ویشرحون بها، القیام أثناء أعمالهم یقومون الذین الطلاب یعرض حیث ،رسمیاً 

  ) .١٧٦ص( تحقیقه

 به یقوم تقویم بأنه  Peers Assessment  الأقرآن تقویم) ٢٠١٥( سلام على ویعرف

 على یساعد وهو ،عموماً  الأداء أو ، النشاط أو ، التعلیمیة للمهمة المعلم أو ، لزملائه الأقران

 ، وأفكاره ، أعماله ملاحظة على المعلم الطالب قدرة یزید حیث ؛ أوجه عدة من التعلم تحسین

 خرینالآ على الحكم في وأثره ، الشخصي بالتحیز وعیه ویزید ، وأفكارهم الآخرین أعمالو 

 على معاییر ضوء في أحكام إصدار على قدراته وینمي ، الآخرین ویقیم ، بنفسه یقیم عندما

 وأهمیة ، التقویمیة آرائه عن للتعبیر الضروریه بالمعرفه وعیه زیادة عن فضلاً  ، یلاحظه ما

  ) .٩٣ ص( الآخرین آراء وتقبل والفكر العمل جودة على للحكم دفاعیه اییرمع تأسیس

"  أنه على البحث هذا فيإجرائیاً  الأقران تقویم تعریف یمكن السابق العرض خلال ومن

 بمشاركة وضعت واضحة وقواعد أسس وتتضمن ، قبلیاً  الطالب علیها یتدرب تدریسیة خطة

 ، الملاحظة على الطالب قدرة على وتعتمد ، قرانهمأ أداء أو أعمال على للحكم الطلاب

 الأسس على بالإعتماد وذلكجماعیاً  أو فردیاً  سواء  أقرانهم أداء على والحكم ، والتحلیل

 بین المتبادل بالتعاون الأداء وتطویر لتحسین الخطط وضع وكذلك  علیها المتفق والقواعد

         القائمة الإلكترونى التعلم بیئة خلال من ، والمعلم الطلاب وبین وبعضهم الطلاب

  ". المشروعات على

  . الأقران تقویم خصائص

          ؛ ٥٠ ص ،٢٠٠٤ ، الدوسري راشد(  الخصائص من بمجموعة الأقران تقویم یتسم

)  ٧٥٩:  ٧٥٨ ص ص ، ٢٠١٠ ، شعیره أبو خالد ؛ ٦٠٧ ص ،٢٠٠٧ زیتون، حسن ؛

  : التالي النحو على عرضها یمكن

 مهارات إبراز إلى تهدف محددة تعلیمیة ونواتج مرجوه وتوقعات تربویه معاییر ىعل الإعتماد 

  . واقعیة لأداءات وإتقانه الطالب

 مع تتعامل قواعد ضوء في ، وتفسیرها البیانات تحلیل في والكمیة الكیفیة الطرق یستخدم 

  . الطلاب لإجابات المحتمله والنواتج العملیات

 في الطالب وأداء سلوك على یركز الأقران فتقویم ، للأداء شرالمبا التقویم على الإعتماد 

  . السیاق نفس وفي مباشرة والنواتج العملیات
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 المشكلات وحل والتقویم والتركیب كالتحلیل العلیا التفكیر مهارات تنمیة الأقران تقویم یستهدف ، 

  . للأحكام إصدار من به یرتبط وما والتقویم والنقد ، المشاریع وتنفیذ

 والإتجاهات والقیم كالمهارات المعرفیة الجوانب من أبعد إلى یعتمد فهو شمولي . 

 المختلفه التعلم مواقف في الطلاب أداء لتقویم ةمتنوع ووسائل أدوات استخدام على یعتمد .  

 أو الطالب به یقوم نشاط لكل ملازم وهو التدریس عملیة مع جنب إلى جنباً  یسیر فهو استمراري 

  . فیه یشارك

 الاقران تقویم خصائص  ;p.554 Saito (Zheng , 2017,2008,( من كلاً  وضح 

  :  التالیة النقاط في

 التعلم على الملاحظات لتلقي للمتعلمین قویه وسیلة .  

 المستقبل في أكثر زملائه مع والتشارك الثقه من ویزید المتعلم تعلم من الأقران تقویم یحسن .  

 الذاتي التعلم مثل المتعلم لدى المهارات من متنوعه عهمجمو  تطویر في للمساهمة العمل 

 الوعي ، الجماعي العمل ، المهني التقدیر ، التفاوض ، التفكیر ، الناقد الإستنتاج ، المباشر

  . الذاتي

 علم على ویصبحون الأخرین فعالیة ملاحظة خلال من العاكس التعلم على الأقران تقویم یشجع 

  . مختلفه سیاقات في الأداء بمعاییر

 المتعلمین لدى المشتركة بالمسئولیة الشعور تطویر.  

 ، التقلیدي التقویم انتقاد عن نتج الأقران تقویم أن نلاحظ السابقة الخصائص خلال من

            على المعرفي الكم  بجانب ویهتم العملیات إلى النظر دون النواتج على یعتمد الذي

  . المهاري حساب

  : لأقرانا تقویم واستراتیجیات أسالیب

 .Davies,2000,p.352 ; Opp Beckman( الدراسات من العدید أشارت

&Kieffer , 2004, p.126(  خاصة الأقران تقویم تطبیق أسالیب تصنیف إمكانیة إلى 

  : خلال من التعلیمیة التفاعلات فى للمشتركین تبعاً  الإلكترونى

 ثنائیة مجموعات )one to one.(  

 مجموعة لأعمال فرد تقویم one to many).(  

 الفرد لأعمال المجموعة تقویم)many to one.(  

 بعضها لأعمال المجموعات تقویم )many to many.(  
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 والقائمة المشروعات على القائم الإلكترونى التعلم ببیئة یهتم الحالي البحث أن وحیث

)  اعيالجم – الفردي(  الأقران بتقویم البحث اختص لذلك ؛ الطلابي العمل مجموعات على

 مجموعة لأعمال طالب تقویم خلال من الفردي الأسلوب یتم حیث ، بالتقویم القائم جهة من

one to many)( ، جماعة لأعمال جماعة تقویم خلال من الجماعي الأسلوب یتم بینما 

)many to one( ، والمنتجات الأعمال على لأعتمادهما الأخرین الأسلوبین استبعاد وتم 

  . الحالي البحث في تتوافر لا والتي للطلاب الفردیة

 ثلاثة إلى الأقران تقویم في الطلاب مشاركة مستویات )Falchikov, 2005( وصنفت

  : كالتالي مستویات

 إجابات أو محكات استخدام الطلاب من یطلب حیث ، الأدنى المستوى وهو:  الأول المستوى 

  . أقرانهم تمهارا أو  أداء أو  معارف لتقویم المعلم قبل من محددة

 محكات حول حول والتفاوض المناقشة على الطلاب یشجع المستوى هذا وفي:  الثاني المستوى 

  . لأقرانهم الفعلي التقویم قبل  مناسبة تكون أن یمكن التي الإجابات في التفكیر أو التقویم

 الطلاب من یطلب وفیه  الكبیرة بالتحرریة ویتمیز  الأعلى المستوى وهو:  الثالث المستوى 

  . الطالب مشاركة یعزز مما ، التقویم محكات ومناقشة النقدي التحلیل

  : التالیة الأقران تقویم سالیبأ)  ٢٠٠٧(  زیتون حسن حدد كما

 لمراجعة للطالب راجعه تغذیه تقدیم ، للنقاش قرانالأ أمام الفردیة والمنجزات الاعمال عرض 

  . وتحسینها أعماله

 الضعف نقاط ومعالجة ، القوه نقاط لتعزیز ةلمناقشل الجماعیه عمالالأ تقدیم .  

  ًكما الذاتي التقییم أسالیب نفس استخدام یمكن الذاتي والتقییم الاقران تقویم بین للإرتباط  نظرا 

 ص. (  ومعاییره الأداء محكات ضوء في الاقران تقییم وإستبانات ، والتقدیر المراجعة قوائم في

٦٥٥. (  

 أعمال على الحكم خلال من ، بنفسه الثقه الطالب یمنح قرانالأ ویمتق أن الباحثون ویرى

  .الملاحظة في متنوعه وأسالیب مختلفه نظر وجهات على للتعرف الفرصه وإتاحة الأخرین

 عن معلومات جمع في المعلم یستخدمها أن یمكن التي الأقران تقویم أسالیب تتعدد كما

 صعوبات من یواجهونه وما وضعفهم قوتهم نبوجوا توجهاتهم وتعرف المتعلمین انعكاسات

 إثراء في منها والإفادة تحلیلها یمكن بحیث منظمه بطریقه المعلومات هذه وتدوین واحتیاجاتهم

  .المتعلمین تعلم
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  .الفردى الأقران تقویم

  الفردى الاقران تقویم مفهوم - أ

 من واحداً  الإسلوب ذاه ویتخذ ، الأقران تقویم أسالیب أحد الفردى الأقران تقویم یعتبر

 على ، نفسه بتقویم الطالب یقوم كأن ذاتیاً  الفرد تقویم به ویقصد الذاتى التقویم:  هما نمطین

 یقوم وفیه الأخرین تقویم الآخر والنمط.  للتقویم الأخرى الأسالیب مع بالإشتراك ذلك یتم نأ

 له زمیل بتقویم الطالب یقوم وأ ، الطالب بتقویم المعلم یقوم كان أخرین أشخاص بتقویم الفرد

 المعلم تقویم الأخرین لتقویم الشائعة الأسالیب ومن الزملاء من مجموعه بتقویم الطالب یقوم أو

  . البعض بعضهم الطلاب تقویم أو لطلابه

 الملاحظة على الطالب قدرة"   أنه على الفردي الأقران تقویم) ٢٠١١(Shih شي یعرف

 الخطط وضع ثم واضحة معاییر على بالإعتماد مجموعه ءأدا على والحكم والتحلیل، ،

  ) .P.٨٣٥" ( والمعلم الطالب بین المتبادل بالتعاون ، الأداء وتطویر لتحسین

 أو لمنتج واحد طالب تقویم خلاله من یتم تقویم بأنه)  ٢٠١٤(  الشیخ هانى یعرفه كما

  ).٢٢٠ص( )one-to-many(  الطلاب من مجموعه عمل

  الفردي التقویم خصائص- ب

  ;Shiu et.al,2012; Andrade, et.al , 2009(عدد من الباحثین  حدد

Cyboran,2006 (بتحمل المتعلقه قدراتهم تنمیة على ینعكس الفردي الأقران تقویم نأ 

 یجعلهم مما للقدرات الذاتي والفهم والوعي ، له الذاتي التنظیم ومهارات ، المتعلم مسئوولیة

  : الآتیة للخصائص وفقا  الأكادیمي أدائهم على ینعكس مما ، فیها ثقه أكثر

 المنتج تقویم في فردي بشكل العمل یتم حیث المجموعه داخل الفردي العمل.  

 ةالمجموع داخل أفراداً  أداء عن تعبر نظر وجهة من أكثر إلى التوصل.  

 راجعة تغذیه من أكثر إلى التوصل .  

 & Li , 2017;lie et.al, 2008 ; Sitthiworachart(عدد من الباحثین  حدد كما

Joy, 2008 (الفردى الأقران لتقویم التالیه الخصائص :  

 الحیاة واقع في هي كما المعقدة والفكریة المعرفیة المهام ویقیم طبیعته في مباشر .  

 فقط الناتج على ولیس والناتج العملیة على یركز .  

 أخرى جهة من والتطبیق جهة من والفهم بالتكامل یتمیز .  

 إلى تقاریر وإرسال الطلاب من مجموعة بتقویم یقوم حیث وفعال یجابيإ دور فیه المتعلم دور 

  . أنجزوها التى للمهمه المعلم

  الفردي الأقران لتقویم الداعمة النظریات- ت

  : منها الفردى الأقران تقویم علیها یقوم التى النظریات من عدید هناك

  . المختلفه بنظریاتها السلوكیه المدرسة )١

 ، عامه بصفه التعلیم لتفرید أساسي داعم المختلفة بنظریاتها السلوكیة المدرسة تعد حیث

 بأحد أساسي بشكل ةالفردی الأنشطه استخدام یرتبط حیث أخرى فردیه أنشطه من به یرتبط وما
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 "              المثیر تمییز مبدأ وهو واطسون وضعها التي الكلاسیكي الإشتراط مباديء

Stimulus  Discrimination "على قادراً  فتره بعد الفرد یصبح أن المبدأ هذا ویعني 

  ) . ١٩١ ص ، ٢٠١١ ، خمیس محمد(   المثیرات بین التمییز

  ."Cognitive Constructvisim Theory " المعرفیة البنائیة النظریة )٢

 بعض استخدام خلال من للتفكیر ودفعه المتعلم تنشیط ضرورة على أكدت حیث

 لهذا التنشیط قوة على المحافظة مع البدائل واستكشاف الحقائق تقصي منها العقلیة الأسالیب

 أنشطة خلال من الشخصیة معرفتهم ینشئون المتعلمین نأ حیث  الكشفي، الحدسي العمل

  ).٦٠ص ،٢٠٠٨ ، زیتون كمال( المتعلم حول متمركزة

  الفردى الأقران تقویم تصمیم سسأ - ث

 التى التقویم معاییر المعلم یضع أن یجب صحیح بشكل الأقران تقویم ملیةع تتم حتى

 أن الممكن ومن التنافس أو التحیز مشاعر عن بعیداً  ضوئها فى أقرانهم بتقویم المتعلمین تلزم

 عملیة فى المشاركة لهم یتسنى حتى المعاییر تلك وضع فى بالمشاركة للمتعلمین المعلم یسمح

  ).Wong et.al , 2016 ,385( تمت كیف وفهم التقویم

 على تعتمد الفردى الأقران تقویم تصمیم جودة أن )Stiggins,2008( استیجانز ویذكر

  : خصائص أربعة

 للتعلم الطلاب اتقان فى نثق تجعلنا التى المناسبه المهام الطلاب یتلقى أن .  

 انحیاز بسبب خاطئة نتائج على الحصول خطر من تقلل التى بالطریقة الاستراتیجیة تبنى أن 

  . لأنفسهم الطلاب

 سئلةلأا فى التعلیمیة الأهداف تعكس أن على قادرة تقویم سالیبأ على تعتمد أن .  

 الدرجات توزیع وجداول ، الاختبار بنود مثل الجودة عالیه المكونات من التقویم أسالیب بناء 

  ). P.75(وغیرها

 إلى )et.al , 2009  Andrade؛ Kwok , 2016( الدراسات من العدید توصلت

 الفردى الأقران تقویم جودة على توثر والتى الفردیة بالفروق الخاصة العوامل من العدید

 المختلفة المعرفیة التعلم أسالیب تعتبر كما ، الشخصیة القدرات ، الخبرة ، العمر وتتضمن

 الاسلوب مقابل لىالتحلی الاسلوب تأثیر الدراسة هذه وتبحث المؤثرة العوامل احد الطلاب لدى

  . والجماعى الفردى الأقران تقویم استراتیجیة على الكلى

 السمات من مجموعه الفردى الأقران تقویم فى الطلاب لدى تتوافر أن یجب علیه وبناء

  : الفردى الاقران تقویم استراتیجیة من المرجوة الأهداف یتحقق لكى

 من تمكنهم بحیث العمومیة من سبمنا مستوى وعلى واضحة معاییر الطلاب لدى یكون أن 

  . بالتقویم الخاص القرار صنع عملیة فى الاشتراك

 التقویم اجراءات على متكررا كافیا تدریبا الطلاب تدریب .  

 به مقتنعا یكون حتى الفردى الاقران تقویم بعملیة القیام على الطلاب تشجیع .  

 بكفاءة الإلكترونیة التعلم بیئات أدوات استخدام إجادة . 
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 تقویم أنماط تصمیم بمعاییر العلاقه ذات والبحوث الدراسات بإستعراض الباحثون قاموقد 

 ,Li , 2017;lie et.al, 2008; Sondergraard( مثل الإلكتروني التعلم بیئات في الأقران
2009; Kollar & Fischer,  2010; Topping, 2010; Gennip, Segers &   

Tillema, 2010; Zundert, Sluijsmans & Merrienboer, 2010( على أكدت والتى 

 یجب المشروعات على القائمة الإلكترونى التعلم بیئة فى الفردى الأقران تقویم نمط تصمیم أن

  : أن یتوافر فیه المعاییر التالیة

 استخدام Rubric والنواتج العملیات مع تتعامل قواعد ضوء في ، وتفسیرها البیانات تحلیل في 

 . الطلاب لإجابات المحتمله

 الفردى التقویم اجراء ونهایة بدایة مواعید تحدید. 

 التقویم عملیة على الطلاب لیساعد الفردى الأقران تقویم لنموذج للطلاب مثال توفیر . 

 والإتجاهات والقیم كالمهارات المعرفیة الجوانب من أبعد إلى یعتمد فهو شمولي . 

 فوریة راجعة تغذیة ى  تقدیمالفردى عل الأقران تقویم إجراء یشتمل. 

 وبعده تنفیذه قبل التقویم بمعاییر المجموعه أعضاء من طالب كل اخبار یتم. 

 المهام لتقییم بنموذج المجموعة أعضاء من طالب كل یزود. 

 فردى بشكل المهام بتقویم المجموعة أعضاء من طالب كل یلتزم .  

  .الجماعى الأقران تقویم

   الجماعى الاقران تقویم مفهوم  - أ

 خلاله من  یتم جماعى سلوبا بأنه الجماعى الأقران تقویم) ٢٠١٤( الشیخ هاني یعرف

 many( الطلاب من أخرى ةجماع عمل أو لمنتج تشاركي بشكل الطلاب من مجموعه تقویم

to many( الإلكتروني التشاركي التعلم ببیئة )٢٢٠ص.(  

 ;Davies, 2006; Kench, et. al., 2009عدید من الباحثین  یعرفه كما

Papinczak, et .al. 2007; Yu & Wu, 2013 (والتشارك الجماعي التفاعل بأنه 

 النظر وجهات وتبادل ، الأقران من المقدمه الأعمال تقویم في الطلاب بین الإجتماعي

 حول جماعي إتفاق إلى للوصول الطلاب مجموعة وسعي والتشاور والحوارات والمناقشات

 تفاعلهم في الطلاب تناولها التي والمعلومات والمفاهیم المعارف تأكید إلى يیؤد مما التقویم

  .المعرفي الأداء في عام بشكل العكس وكذلك

  الجماعي الأقران تقویم خصائص - ب

  : الخصائص من بعدید  الجماعى الأقران تقویم یتمیز

 الصداقه بعلاقات هاتقویم تأثر أن كما ، المجموعه لأفراد الفردیه الخصائص تأثیرات نقل 

 . الأقران تقویم عملیة في الطلاب من عدد ویشترك یتفاعل حیث تتلاشى قد والتحیز
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 الأخطاء من لكثیر الطلاب تفادي إلى أدى ما ذلك ، للطلاب الراجعه التغذیه عرض إمكانیة 

  .الطلاب لدى وتحسنه المهاري الأداء تقویم على عمل مما المهاري بالأداء المتعلقه

  معاییر حول والحوار والمناقشه ، المجموعه داخل النظر وجهات من لكثیر الطلاب ضتعر 

 زیادة إلى أدى ما ذلك المجموعه رأي عن تعبر واحده راجعه تغذیه إلى للوصول وسعیهم التقویم

  . التعلیمیة البرمجیات تقویم بمعاییر الطلاب وعي

 طلاب بهدف تحسین المنتج النهائىعلیه جمیع البحیث یركز  نهائي فقط واحد تقویم خروج .  

 ةالمجموع رأي عن تعبر فقط واحده نظر وجهة إلى التوصل.  

 34 ,2008 , ( . أسرع بشكل التعلیمیة المهارات وإنجاز الفریق وروح الجماعي العمل دعم Lee (   

  الجماعي الأقران لتقویم الداعمة النظریات - ت

  :"  Social Constructvisim Theory"  الإجتماعیه البنائیة النظریة )١  

 إجتماعي سیاق في الأحیان من كثیر في تحدث نشطه عملیة أنه على التعلم ترى التي

 خلال من بهم الخاص المعنى یبنون المتعلمین أن على الإجتماعیه البنائیة النظریة وتركز ،

 ، التعلیمیة عملیةال في نو سلبی ولیسوا نشیطون المتعلمین وأن ، للمعرفه الخاصه نظرهم وجهة

 ضوء على التعلم وأن التعلیمیة البیئه أدوات مع وتفاعلهم نشاطهم خلال من فهمهم یبنون فهم

 الإجتماعي للتفاعل مستمره حاجه في فیها والمتعلم وفعاله نشطه عملیه هو المفهوم هذا

  .) ٤٣ – ٤٢ص ص ، ب ٢٠٠٣ ، خمیس محمد(  للمعنى والوصول للمعرفه فهمه لإیضاح

  "  Connectivism Theory"    الإتصالیه النظریة )٢   

 عام في"  داونز ستیفن و سیمنز جورج"  من كل قدمها التي الحدیثه النظریات من

 أفراد من تتكون التي والمجتمعات الشبكات فكرة الإتصالیه النظریة تتبنى حیث ، ٢٠٠٤

 یشارك الإتصالیه موذجن وفي ، للتعلم مشترك موضوع حول الأفكار تبادل في یرغبون

 Social"   الإجتماعیه المواقع في المساهمات طریق عن ةالمعرف خلق في المتعلمون

Media Sitew  "أن النظریة هذه وتؤكد ، الإنترنت عبر التواصل أشكال من وغیرها 

 فهالمعر  بتغیر بإستمرار تتدفق فالمعرفه ، دائم تغیر حالة في المترابطة الشبكة على المعلومات

 المتعلم یستطیع التي والشبكات العقد توافر على تعتمد مفهومها في فالإتصالیه ، المستمر

 المتسارع التطور لطبیعة واضح إنعكاس الإتصالیه النظریة تصبح وبذلك ، معها التفاعل

 الأنشطة وجود الإتصالیه النظریة تؤكد كما ، الشبكات عبر الإجتماعي التواصل لتكنولوجیا
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(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

 والمعلمین الطلاب بین الإجتماعي والتفاعل المشاركة على تعتمد التي الإلكترونیه اتوالتدریب

  .) ٢٩ – ٢١ ، ٢٠١٠ ، المولى عبد السید(   الشبكات بإستخدام

   Cognidve Load Theory المعرفي الحمل نظریة )٣   

 الأمد رةبذاك المعلومات شبكة بنیة في تغیر عملیة هو التعلم فإن النظریة لهذه وطبقاً 

 العاملة الذاكرة في أولاً  المعلومات معالجة تتم حیث ، المتعلم أداء في یؤثر والذي ، الطویل

 التي التغیرات لتسهیل العامله الذاكره على المعرفي الحمل تخفیف على النظریة هذه وتركز

  ) . ٢١٠ ، ٢٠١١ ، خمیس عطیه محمد(  الطویل الأمد بذاكرة المعلومات شبكة في تحدث

 في الطلاب على المعرفي الحمل یقل الجماعي الأقران تقویم أسلوب أن الباحثون ویرى

 مجهد غیر تشاركي تعاوني بشكل علیها وتؤكد الافكار تولد التي والمناقشه التحاور ظل

 بعكس ، أقرانهم منتج لتقویم سعیهم في الطلاب بین المتبادل الاعتماد ظل في ذلك ، للطلاب

 إذا الطالب یرهق بمفردهمما الطلاب عاتق على المسؤولیة كامل تقع والتي الفردي التقویم

  . المتعلم على ثقیل عبء بذلك الفردي الاقران تقویم النشاط یمثل

  الجماعى الأقران تقویم تصمیم سسأ- ث

  :   الجماعى الأقران تقویم علیها یرتكز التي والمبادئ الاُسس من

 الحقیقیة العملیات لهخلا من الطلاب یمارس بنائي تقویم .  

 للطلاب. الفعلیه الحیاه بشئون وبإتصالها بالواقعیة والمهام المشكلات تتسم أن یقتضي   

 الطلاب بین الإجتماعي التفاوض یكون وربما الطلاب بین التعاون أشكال من شكلاً  یتطلب 

  . الحالة هذه فيً◌  مفیدا

 أداء معاییر على بدورها تعتمد والتي الطلاب بین المقارنات یتجنب أنه بمعنى المرجع محكي 

  . الطلاب بین الفردیه الفروق مراعاة هذا ویقتضي الجماعة

 وبصورة هذا وینعكس ، الطلاب تعلم وطریقة المعلم تدریس طریقة في تغییر إحداث یقتضي 

 من كبیراً  قدراً  ویضع ، التعلم  لعملیة مُیسر إلى مُلقن من المعلم دور تحول على واضحة

  . لذاته تقییمه خلال من نفسه المتعلم على التقییم عملیة لیةمسئو 

 مما  الأخرى التقویم أنواع من أكثر المستمر وتعلمهم وتفكیرهم نموهم لمتابعة التلامیذ دافعیة یثیر

 للثقه المتزاید النمو إلى إضافه یدرسونها التي الدراسیة بالمقررات ألفتهم زیادةیؤدى إلى 

 Mooney؛  (Frey, et.al ,2012.   المطلوبه التعلیمیة المهام في اطالإنخر  على وتشجیعهم

, et.al , 2016.(  
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  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

 تقویم أنماط تصمیم بمعاییر العلاقه ذات والبحوث الدراسات بإستعراض الباحثون قاموقد 

 ,Li , 2017;lie et.al, 2008; Sondergraard( مثل الإلكتروني التعلم بیئات في الأقران
2009; Kollar & Fischer,  2010; Topping, 2010; Gennip, Segers & 

Tillema, 2010; ( التعلم بیئة فى الجماعى الأقران تقویم نمط تصمیم أن على أكدت والتى 

  : أن یتوافر فیه المعاییر التالیة یجب المشروعات على القائمة الإلكترونى

 استخدام Rubric والنواتج العملیات مع تتعامل دقواع ضوء في ، وتفسیرها البیانات تحلیل في 

 . الطلاب لإجابات المحتمله

 الجماعى التقویم اجراء ونهایة بدایة مواعید تحدید . 

 التقویم عملیة على الطلاب لیساعد الجماعى الأقران تقویم لنموذج للطلاب مثال توفیر . 

 هاتوالإتجا والقیم كالمهارات المعرفیة الجوانب من أبعد إلى یعتمد فهو شمولي . 

 المجموعة أعضاء قبل من الجماعى الأقران تقویم إجراء عند فوریة راجعة تغذیة تقدیم. 

 وبعده تنفیذه قبل التقویم بمعاییر المجموعه أعضاء اخبار. 

 المهام لتقییم بنموذج المجموعة أعضاء تزوید. 

 ةوالدردش المنتدیات( خلال من جماعى بشكل المهام بتقویم المجموعة أعضاء التزام. ( 

 الجماعى الأقران لتقویم النهائیة النتیجة بإرسال المجموعة قائد التزام. 

 مراعاة هذا ویقتضي الجماعة أداء معاییر على بدورها تعتمد والتي الطلاب بین المقارنات تجنب 

 .الطلاب بین الفردیه الفروق

 الطلاب بین اعيالإجتم التفاوض یكون وربما التلامیذ بین التعاون أشكال منً◌  شكلا یتطلب 

 . الحالة هذه فيً◌  مفیدا

  .)  الجماعى – الفردى( الأقران تقویم بنمطى وعلاقته الناقد التفكیرثالثاً : 

  .     الناقد التفكیر مهارات مفهوم   

 للتحلیلات والمتضمن بطبیعته للتقویم القابل التفكیر من نوع بأنه )Beyer( بایر عرفه

 ةدقت على الحكم أجل من مصدر أي ومن فكرة أو إدعاء لأي هوالمتواصل والدقیقه الهادفه

  ) .٤١ص ، ٢٠١١ ، سعادة جودت( الحقیقیة ةوقیمت ةوصلاحیت

 خاصه معرفیة مهارات على یقوم هادف عقلي نشاط بأنه ومهاراته الناقد التفكیر یعرف

 أهمیة البیاناتو  المعلومات وإخضاع التفسیر في جیده نتائج إلى بدوره یؤدي والذي بالإستدلال

 متمیزه أحكام وإصدار موضوعه بطریقه حقائق من المعلومات في ما وإدراك والتحلیل الفرز

 ةالعلاق إطار وإدراك الوقائع وفحص الدقه عن فضلاً  التقویم في متمثله المعلومات هذه على

 فاطمه(  عهالشائ التقلیدیة والآراء العاطفیه بالنواحي تأثیر أو الرأى في تطرف دون الصحیحة

  ) .٢٢٩ ، ٢٠٠٩ ، الزیات

 ، المالكى فهد ؛ ٦٣ص ، ٢٠١٥ ، عبدالحمید أیمن( عدد من الباحثین  أتفق بینما

 على الناقد لتفكیرل تعریفهم في) ١٧٠ ص ، ٢٠٠٧ ، زمزمى عواطف ؛ ٢٣ ،ص ٢٠١٢
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 یمارس فموق أو مشكله یواجه عندما المتعلم بها یقوم معقدة تقویمیة معرفیة عقلیة عملیة أنه

 دون مجتمعه أو منفردة بصورة تستخدم التي العقلیة والمهارات الأنشطة من مجموعه خلالها

 جدیده أفكار لإستنتاج وتقویمها مكوناتها وفحص مشكلة تحیل في وتتمثل بترتیب الإلتزام

 على بناء الإهتمام موضوع أو مشكلة بحل المناسبه القرارت وإتخاذ الأحكام إصدار من تمكنه

  .ومنظمه محدده ومعاییر سسأ

  )  الجماعى – الفردى( الأقران تقویم بنمطى وعلاقته الناقد التفكیر مهارات تنمیة

 بیئات فى) الجماعى/  الفردى(  الأقران تقویم نمط أثر دراسة الحالي البحث یتناول

 لابط لدى الناقد التفكیر مهارات تنمیة على المشروعات على القائمة الإلكترونى التعلم

 ، التعلیم في النقد مهارة تنمیة على الأقران تقویم یعمل حیث  التجاریة الثانویة سار المد

 ، والتواصل الملاحظة هما رئیسین نشاطین وتضمن ، القرار إتخاذ في الجماعیة والمشاركة

 الملاحظة معاییر إستخدامات في قدرته وتزید دوره على الطالب یتعرف الملاحظة خلال فمن

 زمیله من الأحكام ویستقبل ، زمیله على الحكم في رأیه عن یعبر التواصل خلال نوم  ،

 العالمیه الجامعات معظم في مكثف بشكل والجماعى الفردى بنمطیة الأقران تقویم ویستخدم

 مهارات لتطویر فرصه الطالب ویعطي ، جهة من المدرس على التقییم عبء یخفف مما

 تنفیذ في تتمثل والتي ، التعلیمیة العملیه مخرجات تطویر إلى يیؤد بشكل لدیه النقدي التفكیر

  . معین نتاج أو ، مهمة

 التفكیر مهارات تنمیة في  الأقران تقویم دور على تؤكد التي الدراسات من عدید وتوجد

  -: ومنها الناقد

) Richardson &  Ertmer, et .al,2007(  وآخرون وارتمر ونسردیشار دراسة

 تلمناقشاا استراتیجیة نضم  رانلأقا نبی راجعةلا یةذلتغا دامستخا سةراد لىإ تفدهو

 د،لناقا ریكللتف نیاورالیفك رختباا دامستخا قیطر نع دلناقا ریكلتفا راتمها لتنمیة نیةروتكلإلا

 روقف ودجو لىإ لنتائجا تصلوتو وردب كبلا ماظن بیئة نضم تیجیةرالاستا فیوظبت كلوذ

  استراتیجیة درةق دكؤی مما ديلبعا رلاختباا لصالح دلناقا ریكلتفا رختباا نتائج في ئیةحصاا

  .دلناقا ریكلتفا مهارات تنمیة على الأقران میوتق

 إستخدام دراسة إلى هدفت)  Saxtan , et .al , 2012( وآخرون ساكستون دراسة

        الفرعیه الناقد التفكیر مهارات تنمیة على أثرها لقیاس الوصفیة التحلیلیه التقدیر مقاییس

 الصدق عوامل توافر مدى وقیاس ،)  الإستنتاج ، التقویم ، الإستدلال ، التفسیر ، التحلیل( 

 دراسة تحتم التي الناقد التفكیر لطبیعة وذلك التحلیلیه المقاییس إستخدام في والثبات الداخلي

  . ككل الناقد التفكیر تطور على الفروع أثر

 المرحلي التقویم اسالیب فاعلیة دراسة إلى هدفت والتي)  ٢٠١٦(  إحسان إیمان  دراسة

 على المشروعات على القائمة التعلم بیئات في)  المعلم – الأقران – الذاتي(  الإلكتروني
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(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

 تقویم فاعلیة على الدراسة وأكدت التعلیم تكنولوجیا طلاب لدى الناقد التفكیر مهارات تنمیة

  .الناقد التفكیر مهارات تنمیة على الأقران

 – المناقشة(  الأقران تقویم أسالیب فاعلیة على) ٢٠١٨(غنیم منى دراسة أكدت كما

 فى المجموعات وبین المجموعات داخل التشاركیة التعلم ببیئات) المراجعه قوائم – النقد

  . الناقد التفكیر لمقیاس البعدى التطبیق

 المتعلمین لدى الناقد التفكیر وتنمیة الأقران تقویم بین الوثیقه العلاقه یتضح سبق مما

 لجأ لذلك ، فعالیتها وأثبتت الإستراتیجیة هذه تناولت التي الاولى الدراسات في هذا وظهر

 للحصول ، بها ترتبط التي المختلفه المتغیرات توظیف إلى الحدیثه الدراسات في الباحثون

 إختلاف أثر ودراسة ، قرانالا تقویم أنماط المتغیرات هذه أهم ومن ، وأعمق أفضل نتائج على

)  الجماعي – الفردي(  الأنماط هذه أهم ومن التقویم عملیة كفاءه رفع على ااقران تقویم نمط

  یتم كما الأقران تقویم إستراتیجیة أجزاء تتكامل عندما التعلیم في النقد مهارة تنمیة یتم حیث

 لدیه النقدي التفكیر مهارات طویرلت فرصة المتعلم وتعطي القرار إتخاذ في الجماعیة المشاركة

عدد من  دراسة أكدت الناقد التفكیر مهارات تنمیة في الأقران تقویم ممیزات أهم على وتأكیداً  ،

 هو الاقران تقویم أن على (Miao & Koper, 2007) (Loddington,2008)الباحثین 

 أن حیث الناقد تفكیرال مهارات وخاصه عام بشكل التفكیر مهارات بتطویر یقوم تربوي أسلوب

 وتحلیلهم إستنتاجهم نتیجة اقرانهم أعمال على الأحكام إصدار على القدرة لدیهم تنمو الطلاب

 والتفاعل الإتصال مهارات تحسین على یساعد كما علیها الحكم إلى الوصول ثم الأعمال لتلك

  . الطلاب بین
  

  :ائمة على المشروعاتتصمیم بیئة التعلم الإلكترونیة القلالإجراءات المنهجیة 

 التعلم بیئة بتطویر الخاصة التعلیمي التصمیم نماذج من عدید على بالإطلاع الباحثون قام  

 ونموذج ،) ٢٠٠٧( خمیس محمد ونموذج ،) ٢٠٠٣( خمیس محمد ونموذج وهى الإلكترونى

 Ruffini روفیني ونموذج ،)  ٢٠٠٤(  السید سوزان ونموذج ،) ٢٠٠٨( الدین نصر أمل

 على القائم الإلكتروني التعلم نماذج بعض على الباحثون أطلع كما. ، ،)  ٢٠٠٠(

 المشروعات على القائم للتعلم  Moursund  مورسند نموذج مثل المشروعات

)٢٠٠٢،pp.57-64  (، الدین بهاء من لكل المشروعات على القائم المجتمع إدارة ونموذج 

  )  .  ٢٠١١( Mohamed and Koehler كولر وتوماس محمد

 وذلك) ١٦٣– ١٢٥ ص ص ، ٢٠٠٧، خمیس محمد( نموذج بإختیار الباحثون وقام

 المحتوى تصمیم عند علیها الاعتماد یمكن التى والمراحل الخطوات غالبیة النموذج لشمولیة

 الأقران تقویم نمطي بإستخدام التفكیر الناقد مهارات لتنمیة المشروعات على القائم الإلكتروني

  .)  الجماعي – الفردي( 



  

 ١٦٢ 
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  مرحلة الأولى : مرحلة التحلیل :ال  

  : التالیه الخطوات على المرحله هذه اشتملت وقد

  :  الحاجات وتقدیر المشكله تحلیل- أ

فى بیئات التعلم  الملائم نمط تقویم الأقران الإلكترونى تحدید على الحالي البحث یرتكز

 تنمیة على بتأثیره یتعلق فیما وذلك ماعى ) ( فردى / ج الإلكترونیة القائمة على المشروعات

 ضعف في مشكله یعانون والذین  المدارس الثانویة التجاریة طلاب لدى الناقد التفكیر مهارات

مقرر الحاسب الآلى إنتاج  في عامه بصفه والنهائیه المرحلیه التحریریه الاختبارات في أداءهم

 مهارات لبعض  الطلاب استخدام تتطلب التي الأنشطة في خاصه وبصفه قواعد البیانات

وجود فجوة بین المعارف النظریة ومن خلال متابعة الباحث للطلاب تبین  ، الناقد التفكیر

خلال  قصور فى توظیف الطلاب لمهارات التفكیر الناقدمما تؤدى إلى والمهارات العملیة 

ین عدم قدرة الطلاب كما تب.  Microsoft Accessمراحل إنتاج قواعد البیانات ببرنامج 

 .على الفحص الدقیق للمواقف التى یتعرضوا لها ، والتمییز بینها 

  على أن : الاستطلاعیة التى قام بها الباحث نتائج الدراسة وقد أكدت

 من الطلاب لدیهم رغبة فى ادخال نظم تقویم بدیلة أثناء تقویم الأداء.  ٩٠ة نسب % 

  وات تقویم الأقران ضمن بیئات التعلم الالكترونى % من الطلاب یفضلون توظیف أد ٦٣نسبة

 القائمة على المشروعات.

ومن هذا المنطلق یتضح أن مشكلة البحث تمثل واقعاً ملموساً لذا فقد أصبحت الحاجة 

إلى دراستها أمراً ملحاً للتعرف على كیفیة تنظیمها وتصمیمها وتنفیذها حتى یمكن تطویرها 

ع أهمیة الدور الذى یلزم أن تقوم به نظم دعم وإثراء المواقف على أسس علمیة بما یتناسب م

التعلیمیة مما یجعلها كیاناً تعلیمیاً یمكن من خلاله التغلب على الصعوبات التى تواجه نظم 

التعلیم التقلیدیة لطلاب المدارس الثانویة التجاریة وذلك من خلال تقدیم أسالیب مختلفة من 

التفكیر الناقد  لم الإلكترونى القائم على المشروعات لتنمیة مهاراتتقویم الأقران فى بیئة التع

  لطلاب المدارس الثانویة التجاریة.  قواعد البیانات خلال مراحل إنتاج

  :  التعلیمیة المهمات وتحلیل العامة الأهداف تحدید- ب 

 مقرر الحاسب الآلى حددها التي التعلیمیة المهمات بعض على الحالي البحث ارتكز

 بعض دراسة على الحالي البحث ارتكز حیث لطلاب الصف الرابع الثانوى التجارى

 تعتمد التي الموضوعات وهي.  التحدید وجه علىبإنتاج قواعد البیانات  الخاصه الموضوعات

 خمس في تحدیدها تم ، الناقد التفكیر مهارات ممارسة على الطالب قدرة على أكبر بشكل

 تقدیریه أمور على جوانبها بعض في تشتمل الموضوعات ههذ أن حیثمهمات تعلیمیة 

  . عمیق بشكل فیها الناقد التفكیر مهارات توظیف المتعلمین من تتطلب

 :الدرس الثالث، المشروع تحلیل :الدرس الثانى،  للمشروع النظریة المفاهیم : الأول الدرس

 تقویم الخامس: الدرس ،  المشروع تنفیذ :الدرس الرابع ،  المشروع تنفیذ لكیفیة تخطیط



  

 ١٦٣ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

 تحدید تم ثم،  المشروع تنفیذ مراحل عن تقریراً  عرض السادس:الدرس  ، النهائي المشروع

   أن یكون الطالب قادراً على أن : وهي الست الدروس لهذه العامه الأهداف

 ببرنامج  المصمم للمشروع النظریة بالمفاهیم یَلم Microsoft Access2010 

 ببرنامج مصممال المشروع یُحلل Microsoft Access2010. 

 ببرنامج المصمم المشروع تنفیذ لكیفیة یُخطط Microsoft Access2010. 

 ببرنامج المصمم المشروع یُنفذ Microsoft Access2010  . 

 ببرنامج المصمم النهائي المشروع یُقوم Microsoft Access2010. 

   ببرنامج المصمم المشروع تنفیذ مراحل عناً تقریر  یَعرض Microsoft Access2010.  

 ، المختاره السته الدروس محتوى تحلیل في الهرمي التحلیل أسلوب الباحث استخدم ثم

 وموضوعات العامة الاهداف تحدید من السابقه الخطوه ومخرجات ناتج على اعتمد حیث

  . للدروس فرعیه مهمات تحدید في الدروس

 المتخصصین المحكمین من مجموعه على عرضها تم المهام تحلیل صدق من وللتأكد

 المهام مع السته الدروس علیهم عرض تم حیث ،)  ١(  ملحق أنظر التعلیم تكنولوجیا في

 ، التحلیل صحة مدى في رأیهم استطلاع بهدف وذلك درس لكل الفرعیه والمهام ، الأساسیه

 الكمي التقدیر سلوبأ استخدم وقد ، للمقرر العامه الأهداف لتحقیق المهام هذه كفایة ومن

 وفق الدرجات وزعت حیث ، المهام تحلیل في الخبراء رأي استطلاع  بطاقه في بالدرجات

 – مهم – جداً  مهم:  وهي درس لكل بالنسبه"  Rubric"   متدرج سلم على مستویات أربعه

 رأكث والفرعیه الأساسیه المهام جمیع على التحكیم نتائج جاءت وقد  ، مهم غیر – متوسط

 بعض ترتیب وإعادة الصیاغه في التعدیلات ببعض المحكمون اشار وقد ،% )  ٨٠(  من

 المهام قائمة)  ٢(  ملحق التعدیلات هذه بإجراء الباحث قام وقد ، الدروس داخل المهام

  . النهائیه صورتها في الدروس لمحتوى التعلیمیة

 یندرج أساسیه مهمات)  ٦ ( من تتكون النهائیة صورتها في المهام قائمة أصبح وبذلك

  : فرعیه مهمة)  ٢٦ ( تحتها

 : ببرنامج  المصمم للمشروع النظریة لمفاهیمالإلمام با المهمة الأولى Microsoft 
Access2010 

 : ببرنامج المصمم المشروع تحلیل المهمة الثانیة Microsoft Access2010 

 : برنامجب المصمم المشروع تنفیذ لكیفیة تخطیط المهمة الثالثة Microsoft 
Access2010 

 : ببرنامج المصمم المشروع تنفیذ المهمة الرابعة Microsoft Access2010  . 

 : ببرنامج المصمم النهائي المشروع تقویم المهمة الخامسة Microsoft Access2010 

 : ببرنامج المصمم المشروع تنفیذ مراحل عن تقریراً  عرض المهمة السادسة Microsoft 
Access2010  



  

 ١٦٤ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

الصف  طلاب لدى تنمیتها الواجب من الذي:  الناقد للتفكیر الأساسیه المهارات تحدید-ت

  : التالیه للخطوات تبعاً  ذلك وتم ، الرابع الثانوى التجارى

 تحدید هو الأساسي الهدف : الناقد التفكیر بمهارات قائمة إعداد من الهدف تحدید 

طلاب الصف الرابع الثانوى التجارى فى مقرر  ىلد تنمیتها الواجب الناقد التفكیر مهارات

  الحاسب الألى.

 مهارات لإشتقاق عدة مصادر إلى الرجوع تم : الناقد التفكیر مهارات إشتقاق مصادر 

  : یلي كما وهي والفرعیه الأساسیه الناقد التفكیر

  . الحاسب الآلى  مقرر من المختارة لدروس التعلیمیة الأهداف -

 عرضها تم والتي ، المجال هذا في أجریت التي: المرتبطة لأدبیاتوا والبحوث الدراسات -

  . للبحث النظري الإطار في

 أهداف لطبیعة ملائمة أساسیه مهارات خمس تحدید تم السابقه المصادر ضوء وفي

 مهارات لتنمیة تقویم الأقران الفردى والجماعى وطبیعة ، السته فى مقرر الحاسب الآلى دروس

  : مهارات وهي الناقد التفكیر

  مهارة التنبؤ بالإفتراضات : تعني القدرة على تحدید الإفتراضات التي تصلح كحل مشكلة أو رأي

          في المشكلة المطروحة . وهي تتعلق بفحص الأدله ویُحكم علیها في ضوء البیانات أو

 الأدله المتوفرة .

  معینة في ضوء مهارة التفسیر : تعني إعطاء الاسباب والمبررات أو استخلاص نتیجة

 المعلومات المعطاه .

 مهارة تقییم الحجج : تعني التمییز بین نقاط القوى والضعف في الحكم على المشكلة في       

 ضوء الادله .

  مهارة الاستنتاج : تعني قدرة المتعلم على الوصول إلى نتیجة معینة في ضوء البیانات والحقائق

 التي أعطیت له .

 تلافات : تعني تحدید أوجه الشبه والإختلاف بین العناصر مهارة تحدید التشابهات والاخ

 المعروضه . 

  : التصمیم مرحلةالمرحلة الثانیة : 

  : السلوكیه الأهداف قائمة إعداد  ) أ

 وقد هذا ، المهام وتحلیل العامه الاهداف ضوء في للدروس التعلیمیة الأهداف تحدید تم

 هدافالأ صیاغة في مراعاتها یجب يالت والمباديء الشروط الاهداف صیاغة في روعي

 على بعرضها وقام ، المبدئیه صورتها في بالأهداف ةقائم بإعداد الباحث قام وقد ، التعلیمیة

 بهدف وذلك)  ١(  ملحق التعلیم تكنولوجیا مجال في المتخصصین المحكمین من مجموعه



  

 ١٦٥ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

 كفایتها ومدى ، المطلوب التعلیمي للسلوك الهدف صیاغة تحقیق مدى في رأیهم إستطلاع

  . ةالعام الأهداف لتحقیق

 جاءت بالقائمة الاهداف جمیع ؛ كالتالي الأهداف قائمة على التحكیم نتائج جاءت وقد

 إجراء على المحكمین بعض اتفق كذلك ،% )  ٩٠(  من أكثر وكفایتها صیاغتها صحة نسبة

 الأهداف قائمة صبحتأ وبذلك بتعدیلها الباحث قام الأهداف بعض صیاغة في عده تعدیلات

  ) . ٤(  ملحق هدفاً )  ٨٥(  من تتكون النهائیة صورتها في

  -: أدوات القیاس محكیة المرجعتصمیم  ب)

ث التالیة لتحقیق الهدف من بحثه وتمثلت أدوات البحث بإعداد أدوات البح الباحثونقام 

بعض الخطوات للوصول وقد تم اتباع ،  الباحثوناختبار التفكیر الناقد من اعداد  الحالى فى

  دوات البحث.أتفكیر ناقد ، سیتم تناولها تفصیلیا فى الجزء الخاص بالختبار اإلى 

  -تصمیم المحتوى وإستراتیجیات تنظیمه : ت)

 یرتبط تحدید إستراتیجیة تنظیم المحتوى إرتباطاً وثیقاً  بخریطة تحلیل المهمات التعلیمیة

ظم وترتب في تسلسل محدد لتحقیق الأهداف بحیث تحدد عناصر المحتوى التعلیمي وتن

ي تحدید عناصر المحتوى ووضعها في تسلسل مناسب حسب ترتیب أالتعلیمیة المحدده  ، 

الأهداف لتحقیق الأهداف التعلیمیة خلال فترة زمنیة محدده حیث تم تصمیم المحتوى على 

وتم بناء  Microsoft Accessببرنامج شكل مهمات تعلیمیة تطبیقیه لمشروعات مصممة 

  المحتوى بشكل تشاركي بین فرق العمل من خلال نمطي تقویم الأقران .

  
   ) عرض المحتوى التعلیمى ٤شكل ( 



  

 ١٦٦ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

  تصمیم إستراتیجیات التعلیم والتعلم : ث) 

فى بیئات خلال إنتاج قواعد البیانات تنمیة مهارات التفكیرالناقد یقوم البحث الحالى على 

  . محاور الإستراتیجیة المقترحة من خلالئمة على المشروعات الإلكتروني القاالتعلم 

   ویتضمن:التعلم الإلكترونى القائم على المشروعات  ور الأول للإستراتیجیة المقترحة:المح

وفیها یتم :  Microsoft Accessمشروع المصمم ببرنامج لل الطلابوتهیئة  استعداد )١

 .التعلم الإلكترونى القائم على المشروعات تهیئة الطلاب وتعریفهم بالهدف من إستراتیجیة

مجموعتیین إلى أ همتقسیم الطلاب تبعاً  للمجموعه المحدده بالبحث حیث یتم تقسیمو 

 .تجریبیتین

وفیها یقوم الطلاب بتحدید  : Microsoft Accessببرنامج تحلیل المشروع المصمم  )٢

دئیه مناسبه لموضوع مب م حلولاً یقدوتالتساؤلات التي تتماشى مع موضوع المشروع 

 . Microsoft Accessالمصمم ببرنامج  المشروع

وفیها یقوم :   Microsoft Access وع المصمم ببرنامج ر تخطیط لكیفیة تنفیذ المش )٣

صیاغه قائمة بالمهام اللازمه لتنفیذ و لأهداف الإجرائیة االهدف العام و الطالب بتحدید 

توزیع الأدوار على كما یقوم الطالب ب Microsoft Accessالمشروع المصمم ببرنامج 

المنتج النهائي وفى النهایة یتم وضع تصور  أعضاء المجموعه وتحدید مده تنفیذه

 .Microsoft Accessالمصمم ببرنامج  المشروع

: بالإشتراك مع فریق العمل Microsoft Accessتنفیذ المشروع المصمم ببرنامج  )٤

وفقا لمراحل  Microsoft Accessمصمم ببرنامج بتنفیذ المشروع ال وفیها یقوم الطالب 

 –تحدید العلاقات بین الجداول  –إنشاء الجداول  – تنفیذ المشروع (  إنشاء قاعدة بیانات

 .إنشاء التقاریر) –إنشاء النماذج  –إنشاء الاستعلامات 

وفیها یقوم الطالب :  Microsoft Accessتقویم المشروع النهائي المصمم ببرنامج  )٥

 Microsoftلتزام بالجدول الزمنى واختبار تنفذ المشروع المصمم ببرنامج إیم مدى بتقو 

Access 2010 .  

 : Microsoft Accessعرض تقریراً  عن مراحل تنفیذ المشروع المصمم ببرنامج  )٦

 Microsoftمراحل تنفیذ المشروع المصمم ببرنامج عن  حیث یقوم الطالب بعرض تقریراً 

Access  ة.موعجطلاب داخل كل منشاط الوكذلك 

 



  

 ١٦٧ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

  المحور الثانى للإستراتیجیة المقترحة : تقویم الأقران ( الفردى / الجماعى ).

 تقویم الأقران الفردى .١

إلى كل فرد من المجموعات  ةإرسال التكلیفات الخاصه بكل مجموعحیث یقوم المعلم ب

كل طالب یث یقوم بحالمنتج الخاص بكل تكلیف إلى كل فرد  تقییمإرسال بطاقه مع  خرىالأ

 وتقدیمفي المجموعه بتقویم التكلیف الخاص بالمجموعه القرنیة باستخدام بطاقة تقییم المنتج 

  . ةكثر من تقویم لكل مجموعأراجعة حسب بنود البطاقه وبالتالي سیخرج  ةتغذی

  
   ) توزیع الطلاب لإجراء التقویم الفردى للنشاط ٥شكل ( 

 تقویم الأقران الجماعى .٢

إرسال مجموعة أخرى مع إلى  ةبكل مجموع ةالتكلیفات الخاص وم المعلم بإرسالحیث یق

بتقویم التكلیف بحیث تقوم المجموعه المنتج الخاص بكل تكلیف إلى كل فرد  تقییمبطاقه 

 لیتم تقویمه وتقدیم Chatمن خلال الخاص بالمجموعه القرنیة باستخدام بطاقة تقییم المنتج 

  .ةلكل مجموع واحد وبالتالي سیخرج تقویم ةلبطاقتغذیه راجعة حسب بنود ا

  
  ) توزیع الطلاب لإجراء التقویم الجماعى للنشاط ٦شكل ( 



  

 ١٦٨ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

  المحور الثالث للإستراتیجیة المقترحة : إدارة المشروعات .

       وهى   Microsoft Accessتتضمن إدارة جمیع مراحل المشروع المصمم ببرنامج

  فیذ ،  التقویم ، عرض التقریر ) بالإضافة إلى :( التحلیل ، التخطیط ،التن

إدارة التسجیل الإلكترونى : تتضمن إدارة عملیة تسجیل الطلاب على عبر بیئة التعلم  )١

، ووضع اسم مستخدم وكلمة مرور   Moodleالإلكترونى القائمة على المشروعات 

 خاصة بكل طالب وفقا لمجموعتة.

: تتضمن إدارة الأنشطة التعلیمیة وتسلیمها فى الوقت إدارة المهمات التعلیمیة والأنشطة  )٢

 المحدد لها .

إدارة تقویم الأقران : تتضمن إدارة عملیتى تقویم الأقران الفردى والجماعى من خلال قیام  )٣

الطلاب فى تقویم الاقران الفردى ، والمجموعات فى تقویم الأقران الجماعى بعملیة التقویم 

 لمعاییر محددة . فى الوقت المحدد لها ووفقا

  :التفاعلات التعلیمیة استراتیجیات تصمیم  ج)

 بتحقیق مجموعه من التفاعلات عبر نظام إدارة التعلم الإلكترونى الباحثوناهتم 

Moodle :    

 : التفاعل بین المتعلم والمعلم 

یتفاعل المتعلم مع المعلم من خلال منتدى النقاش ، بما یقدمه المعلم من إرشادات 

   .هات وأمثله وقائمة الملفات التي یضعها المعلم للمتعلمینوتوجی

 : التفاعل بین المتعلم والمحتوى 

یتم التفاعل ما بین المتعلم والمحتوى من خلال ما یقدمه المعلم من أمثله تطبیقیه وصور 

  ورسوم توضیحیة واستخدام محركات البحث.

 وزملائه : التفاعل بین المتعلم 

یتم التفاعل بین المتعلمین بعضهم البعض من خلال غرف الحوار المباشر التي یتیحها 

نظام إدارة التعلم ، وایضاً من خلال منتدیات النقاش ، من خلال تقویم الأقران بنمطیة الفردي 

  والجماعي .

 : التفاعل بین المتعلم وواجهة الإستخدام 

المستخدم من تسجیل دخول ، والنقر  یكون ذلك التفاعل عن طریق التعامل مع واجهة

  .الأقرانعلى الوصلات والروابط ، وساحات النقاش المختلفه ومشاركة 



  

 ١٦٩ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

أما بالنسبة للبیئة التعلیمیة الخاصة بهذا البحث فهى بیئة تعلم تفاعلى قائمة على التعلم 

 الالكترونى القائمة على المشروعات ولیست بیئة عروض حیث یتفاعل فیها المتعلم مع

ط التعلم الجماعى فى المحتوى ومع المتعلمین ومع المعلم وهذه التفاعلات تعتمد على نم

  مجموعات صغیرة. 

  
 ) أنشطة المهمة الأولى ٧شكل ( 

  
 ) انجاز أنشطة المهمة الأولى ٨شكل ( 

  



  

 ١٧٠ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

  ) ارسال النشاط للمعلم لتقویمه ٩شكل ( 

  
  ) تقییم الأنشطة ١٠شكل ( 

  -وجیه :تصمیم المساعدة والت ح)

تشتمل بیئة التعلم القائمة على المشروعات على آلیات معینه لتقدیم المساعدة والتوجیه 

للطلاب لتساعده في تذلیل العقبات وتوجهه نحو إنجاز المهمات التعلیمیة وتحقیق الأهداف 

  هذه المساعدات . ، وتتضمنالمطلوبه بكفاءة وفاعلیة 

 تحكم فیه .تعلیمات تشغیل البرنامج واستخدامه وال 

  تعلیمات لوصف المسارات التي یتبعها المتعلم في البحث عن المعلومات ، وكیفیة الوصول إلیها

 ، والتحرك داخل البرنامج .

 . تعلیمات ورسائل للخروج من بیئة نظام إدارة التعلم 

  عرض معلومات تفصیلیة حول المهمات التعلیمیة للمحتوى الخاص برنامج قواعد البیانات

Microsoft Access. 

  م  إستراتیجیة التعلم العامه :یتصم  ) خ

 على ) وهى تشمل ٢٠٠٧على استراتیجیة التعلم العامة لمحمد خمیس ( الباحثوناعتمد 

عدد من الخطوات التي یجب مراعاتها عند تصمیم إستراتیجیة التعلم العامه وهي كما یلي : 

مراجعه التعلم السابق ، ، الأهداف  إستثاره الدافعیة للمتعلم عن طریق جذب الإنتباه ، ذكر

تقدیم التعلم الجدید ویشمل عرض المعلومات والأمثله ، تشجیع مشاركة المتعلمین وتنشیط 

إستجابتهم وتوجیه التعلم وتقدیم الرجع والتعزیز المناسب للمتعلمین ، وقیاس الأداء محكى 

  .النهائي ختبار المرجع ، وممارسة التعلم في مواقف جدیده ، وتطبیق الا



  

 ١٧١ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

  إختیار مصادر التعلم ووسائله المتعدده :  ) د

یعتمد مصدر التعلم فى البحث الحالى على بیئة التعلم الإلكترونى القائمة على 

باستخدم نمطى تقویم الأقران الفردى والجماعى   Moodleدارة التعلم إالمشروعات عبر نظام 

بكافة أشكالها واستخدام الكثیر من  والتى یمكن من خلالها استخدام كافة المصادر التعلیمیة

تتكامل بحیث النصوص ، والفیدیو ، الرسوم المتحركة ، الصور والرسوم الثابته ، والصوت ، 

        فیما بینها لتقدیم المحتوى الذي سیتم تجمیعه من خلال تفاعلات هذه الوسائل 

  .ومشاركات الطلاب 

  تصمیمها ومعاییر المتعددة تحدید مواصفات الوسائط ذ)

تم إضافة العدید من الصور إلى عناصر المحتوى  الصور الثابتة والرسومات التخطیطیة : -

الرقمى ، أمكن للباحث الحصول على بعضها من خلال البحث عبر الإنترنت ، وتمكن 

الباحث من تصمیم وإنتاج بعضها الآخر من خلال البرامج المساعدة فى ذلك مثل برنامج 

PhotoShop   أو برنامجPaint التسلسل فى العرض فیما یتفق ا .وقد راعى الباحث فیه

رة الواحدة والصور المحافظة على النٍّسب بین أجزاء الصو ، والوظیفة المعدة من أجلها 

وضوح الرسوم والصور ونقائها وعدم المبالغة فى حجمها وتفاصیلها كى لا المختلفة معا و 

  یتشتت الطالب .

غة المنطوقة قام الباحث بتسجیل الصوت ثم إدخاله مباشرة فیما یتعلق بالل الصوت:اختیار  -

إلى الجهاز باستخدام المیكرفون ، أما فیما یتعلق بالموسیقى والمؤثرات الصوتیة فقد تم 

وقد راعى الباحث تجنب الأصوات  أو الإنترنت C.Dالمدمجة تجمیعها من بعض الأقراص 

فى التعزیز ووضوح الصوت وضوحا  االمتشابهة كى لا یختلط معناها عن المتعلم وخصوص

  .عدم المبالغة فى استخدام الموسیقى والمؤثرات الصوتیةو نقیا غیر مبهم ، 

وقد  Camtasia Studio 8تم تسجیل لقطات الفیدیو ببرنامج   :  لقطات الفیدیوإدراج  -

وضوح و یدیو من خلال شریط تحكم الفیدیو ، إتاحة التحكم فى عرض الفراعى الباحث 

بین مساحة الرسم ومساحة  وم المتحركة قدر الإمكان مع مراعاة النسبة والتناسبالرس

تجنب جمع لقطتى فیدیو ، كة الوضوح بمساحة تخزینیة قلیلة تحقق الصورة المتحر الصفحة ، 

          استخدام الصیغ القیاسیة لملفات الفیدیو مثل، و فى الوقت نفسه على نفس الصفحة 

Avi   ،Mpg. 

  



  

 ١٧٢ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

  : Flow Charts المسارات تصمیم خرائط  ر)

خریطة المسار هي رسم خطي تحلیلي شامل ومعقد ، یوضح تفاصیل مكونات المشروع 

وعملیاته الظاهره ( التي یراها المتعلم على الشاشه) ، والخفیه ( التي لا یراها المتعلم ) وتتابع 

باستخدام  moodle )  خریطة مسار نظام إدارة التعلم  ١١تلك المكونات . ویوضح الشكل ( 

     ، كما یلي : نمطى تقویم الأقران الفردى والجماعى

  
  باستخدام نمطى تقویم الأقران الفردى والجماعى Moodle مسار نظام إدارة التعلم )  ١١ شكل (



  

 ١٧٣ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

  تصمیم لوحة الأحداث  ز)

فى هذه الخطوة تم تصمیم لوحة الأحداث لبیئة التعلم الإلكترونى القائمة على 

ى ضوء معاییر تصمم بیئات التعلم الإلكترونیة القائمة على المشروعات ، المشروعات ف

) یوضح الواجهه الرئیسیة التى تم تنفیذها لبیئة التعلم الإلكترونى القائمة على ١٢والشكل (

المشروعات بحیث تتضمن لوحة الأحداث نبدة عن الموقع وروابط لشاشات وصفحات بیئة 

  ى المشروعات .التعلم الإلكترونى القائمة عل

  

  

  

  

  

  

  

  تصمیم الواجهة الرئیسیة لبیئة التعلم الإلكترونى القائمة على المشروعات)  ١٢ شكل (

  كتابة السیناریوهات وتقویمها ومراجعتها : س) 

یحتوي البحث الحالي على سیناریو تصمیم بیئة التعلم الإلكترونى القائم على 

لفردى والجماعى ، وتم اختیار السیناریو متعدد المشروعات باستخدام نمطى تقویم الأقران ا

الأعمده نظراً  لدقه التطویر التكنولوجي وتوافر التفاصیل المطلوبه اللازمه لتصمیم الموقع كما 

 ):١٣هو بشكل (

تصمیم بیئة التعلم الإلكترونى القائم على المشروعات باستخدام نمطى تقویم ) سیناریو  ١٣شكل ( 

  الأقران الفردى والجماعى

ى بییئة التعلم الإلكترونى القائم علعرض الصورة الأولیه لسیناریو الخاص ثم تم 

على السادة المحكمین  المشروعات باستخدام نمطى تقویم الأقران الفردى والجماعى

المتخصصین في مجال تكنولوجیا التعلیم لإبداء الرأي حول صلاحیة كلاً  منهما ووضع أي 

 العنوان  م

وصف 

محتویات 

 الشاشة

النص 

 المكتوب

الصور 

والرسوم 

 الثابتة

الصور 

والرسوم 

 المتحركة

  كروكي

 الإطار 

   التعلیق

 الصوتي

الموسیقي 

والمؤثرات 

 الصوتیة

أسلوب 

الربط 

 والانتقال

                    

 صورة تعبر عن بیئة التعلم الإلكترونى القائمة على المشروعات

 ان بیئة التعلم الإلكترونى القائمة على المشروعاتعنو 

الروابط الأساسیة 

 روابط للمحتوى التعلیمى والأنشطة   للمهمات التعلیمیة



  

 ١٧٤ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

مقترحات أو تعدیلات أو حذف أو إضافه مایرونه مناسباً  ، وتم التوصل إلى السیناریو في 

     .صورته النهائیة 

  المرحلة الثالثه :  مرحلة التطویر :

  التخطیط والتحضیر للإنتاج : أ)

  -تشمل عملیات التخطیط والتحضیر للإنتاج على الخطوات التالیه :

 إختیار فرق وتحدید المسؤولیات ونظام الإداره : -١

من خلال نظام إدارة إلى فریق للإنتاج حیث قام بإنتاج البیئه بنفسه  الباحثونج الم یحت

 مع الاستفادة من خبرة بعض المصممین التعلیمیین واستشارتهم   Moodleلتعلم الالكترونى ا

  .في تصمیم الجرافیك 

تحدید متطلبات الإنتاج المادیه والبشریه :                                                                                       -٢

ات الإنتاج المادیه ، والبشریه ، وفیما یلي عرض لهذه بتحدید متطلب الباحثونقام 

  المتطلبات :

 متطلبات الإنتاج المادیه :  - أ

  بتجهیز مكان الإنتاج ، بحیث یكون المكان مناسباً لجهاز الكمبیوتر  الباحثونقام

بتجهیز المكان الذي سیتم فیه تسجیل الصوت ، لضمان  الباحثونوملحقاته ، كما قام 

  .عالي الجودة والنقاءالحصول على صوت 

  ة اللازمه لعملیة الإنتاج والتأكد من مناسبتها لعملیة ز بتجهیز كافة الأجه الباحثونقام

البرمجة ، وحداثتها ، من جهاز كمبیوتر ، وسماعات ، وطابعه ، وماسح ضوئي ، 

 .وفیدیو ، وكاسیت 

 : التجهیزات 

سلامتها   یة الإنتاج ، وكذلك التأكد من بإعداد كافة التجهیزات اللازمه لعمل الباحثونقام     

  مثل أماكن التهویه للجهاز ، وسلامة مصدر التیار الكهربي ، ووجود مثبت للتیار .

 : البرامج 

بتوفیر أحدث البرامج اللازمه لعملیة إنتاج البرنامج التعلیمي على  الباحثونقام 

  برامج حدیثه مثل : الباحثونالكمبیوتر ، فقد وفر 

 تابة النصوص برنامج ك Microsoft Word 2013 

 برنامج معالجة الرسوم Adobe PhotoShop 



  

 ١٧٥ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

 الفلاش  جبرنامAdobe Flash CS3 

 برنامج تسجیل الشاشه والمونتاج Camtasia Studio 7    

 المتطلبات البشریه :  - ب

 التجارىز الموافقات والتصاریح اللازمه للتطبیق على طلاب الصف الرابع الثانوي یتجه

  .أشمون الثانویة التجاریة  بمدرسة

 تقدیر تاریخ الإنتهاء ووضع جدول زمني للإنتاج :  - ت

  أسابیع للبدء في المشروع والقیام ثمانیةتم تحدید الجدول الزمني في 

  وذلك بناءً على طبیعة مراحل المشروع . بالأنشطه المرتبطه به ، 

  تكوید البرنامج : ب)

ستخدام ما تم تحضیره وتجهیزة في المرحلة السابقه یبدأ الإنتاج الفعلي في هذه المرحلة بإ

، وتنفیذ السیناریو المعد مسبقاً  والذي تم تحكیمه وتعدیله بناءً على آراء المحكمین وتم إتباع 

  الخطوات التالیه :

 .كافیة لتحمیل نظام موودل علیها بتطبیقاتهServer) تم حجز مساحه على الخادم ( )١

 ٣.٤.٤لتخزین إصدار تم رفع الموودل على مساحة ا )٢

تم البدء في تعدیل قاعده بیانات نظام الموودل حتى تتماشى مع طبیعة تنفیذ المشروعات  )٣

بتطبیق إستراتیجیة التعلم الإلكتروني القائم على  Microsoft Accessببرنامج المصممه 

 المشروعات .

حیب،صفحة الصفحات الرئیسیة للموقع،صفحة للتر  وضع الصفحات الافتتاحیة وتضم هذه )٤

 ،صفحة دخول المستخدم.الباحثونمعلومات عن 

حیث تضم المجموعه التجریبیه الأولى نمط تقویم لمجموعتى البحث تم عمل جزء خاص   )٥

 . الجماعىالاقران وتضم المجموعه التجریبیة الثانیة نمط تقویم الاقران الفردى 

 اش متزامنه منوساحة نق كل صفحة تعلیماتتم رفع وإنشاء مراحل كل مشروع في ش )٦

 .  .خلال المنتدیات لكل مرحلة فرعیه من مراحل المشروع

 تم عمل دلیل للطلاب بكیفیة إستخدام موودل . )٧

 تم إدخال بیانات الطلاب على الموودل وإرسال رسائل تفید تسجیل دخولهم . )٨

 تم كتابة تعلیمات كل مرحلة وإضافة الملفات والرسوم والصور الثابته الخاصه بكل مرحلة )٩

.  



  

 ١٧٦ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

  التقویم البنائي للنسخه الأولیه : ت)

إنتاج النسخة الأولیة یتم تقویمها وتعدیلها قبل عملیة الإخراج بعد الإنتهاء من عملیة 

  النهائى لها كما یلى:

عینه صغیرة من الفئة المستهدفة عددهم عشرة طلاب  على الأولیةعرض النسخة   )١

ا لتحقیق الأهداف وتسلسل العرض وتطبیق الاختبارات المطلوبة للتأكد من مناسبته

ومناسبة العناصر المكتوبه والمرسومة والمصورة وجودتها والترابط والتكامل بین هذه 

العناصر والنواحى التربویة والفنیة ، والنواحى التى غفلنا عنها ، والملاحظات والمقترحات 

 الأخرى .

مجال تكنولوجیا  المتخصصون في المحكمینمجموعه من  عرض النسخة الأولیة على )٢

 .التعلیم 

 تحلیل النتائج ، وتحدید التعدیلات المطلوبة . )٣

  تعدیل النسخة الأولیة والإخراج النهائي للبرنامج : ث)

فى هذه الخطوة یتم اجراء التعدیلات اللازمة فى ضوء نتائج التقویم البنائى ، واجراء 

بنطات الخطوط ، وتنسیق بعض  التشطیبات النهائیة للاخراج النسخة النهائیة ، وتشمل ضبط

الكلمات والفقرات ، وتغییر بعض الصور والسروم ، وإضافة وحذف بعض الشاشات 

   والمعلومات .

  إعداد دلیل الإستخدام : ج) 

بعد الإنتهاء من تعدیل النسخة الأولیة وإخراج المنتج النهائي تم عمل دلیل للمعلم یشرح 

قران الفردي والجماعي من خلال بیئة التعلم الإلكتروني كیفیة تطبیق إستراتیجیة نمط تقویم الأ

فى القائم على المشروعات كما تم عمل دلیل لإستخدام الموقع لكل من المعلم والمتعلم 

  .المجموعتیین التجریبیتین

  المرحلة الرابعة : التقویم النهائى واجازة البرنامج

 تحضیر أدوات التقویم المناسبة للبحث : أ)  

أثر  بإعداد أدوات البحث التالیة لتحقیق الهدف من بحثه فى  التعرف على احثونالبقام 

الجماعى ) فى بیئات التعلم الإلكترونى القائمة على  –نمط تقویم الأقران ( الفردى 

المشروعات على تنمیة مهارات التفكیر الناقد لدى طلاب المدارس الثانویة التجاریة وتمثلت 

 . الباحثوناختبار التفكیر الناقد من اعداد  أدوات البحث الحالى فى
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  اختبار التفكیر الناقد

  تحدید الهدف من الاختبار :   - أ

یهدف الاختبار إلى قیاس مدى قدرة الطالب على التفكیر تفكیراً ناقداً والتعرف على 

مستواه في هذا الأسلوب من التفكیر ، حیث یقیس بعض مهارات وقدرات الطالب العقلیة  

مدى قابلیته في التحلیل واستخدام المنطق لمهارات قواعد البیانات ببرنامج  ویكشف عن
Microsoft Access  .  

 

  بناء الاختبار   - ب

یتكون الاختبار من خمسة اختبارات ( أقسام مستقله ) ، حیث یضم كل قسم بعض 

  -المواقف والفقرات والتعلیمات الخاصه به وهذه الاختبارات هي :

 یتكون الاختبار من عدد من العبارات ، یلي كل منها عدة  تراضات :اختبار التنبؤ بالإف

افتراضات مقترحة ، والمطلوب من الطالب أن یقرر بالنسبة لكل افتراض على حدة ، ما 

الطالب بالاختیار افتراض به بالضرورة ام لا ویقوم إذا كانت العبارة تحتوي على تسلیم / 

 . فتراض غیر واردمن بین اختیارین الافتراض وارد  ، الا

 : یتكون الاختبار من فقره مختصره ونتائج تتبعها ، ویطلب من الطالب  اختبار التفسیر

أن یقرر إن كانت النتائج الواردة تترتب على المعلومات المقدمه في الفقره دون شك أم لا 

، ویتضمن الاختبار عبارتان ، كل عبارة تتضمن ثلاث  نتائج وارده ، ویقوم الطالب 

  بالاختیار من بین اختیارین : ( مرتبة ، غیر مرتبة).

 :یتكون من سلسله من الأسئله تلي كل منها مجموعه من الحجج ،  اختبار تقییم الحجج

ویطلب من الطالب أن یقرر ما إذا كانت هذه الحجج قویه أم ضعیفه ، ویقوم الطالب 

  بالاختیار من بین اختیارین  : قویه  ، ضعیفه.

 یتكون الاختبار من عبارة او مقدمه یلیها عدة نتائج مقترحه ویطلب  تنتاج :اختبار الاس

من الطالب ان یقرر إن كانت النتائج تتفق مع المقدمات أم لا  ویقوم الطالب بالاختیار 

 من بین اختیارین ( صحیحة ، غیر صحیحة) .

 لخیارات ویقوم یتكون الاختبار من مجموعة من ا ختبار تحدید التشابهات والاختلافات :ا

 الطالب بتحدید الشى المختلف من تلك العناصر المعروضة .

   كتابة تعلیمات الاختبار :  - ت

   ى:ما یل منهااعتبارات  عدةعند صیاغتها  ىرُوعو  لاختبار التفكیر الناقدوضع تعلیمات  تم

 . تكون سهلة في الصیاغه اللفظیه وواضحه ومباشره 

 ة أقسام مستقلة .توضح للطالب أن الاختبار یتضمن خمس 

 توضح للطالب ضرورة أن یقرأ التعلیمات الخاصه بكل قسم من أقسام الاختبار الخمسة      

 بدقه تامه .
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 . توضح للطالب كیفیة الإجابه على الاختبار 

 . توضح ضرورة الإجابه عن كل عبارات الاختبار 

   ) ر.) واحده فقط لكل عبارة  من عبارات الاختبا  √توضح ضرورة وضع علامة 

   ضبط الاختبار :  ث)

) ٥على  (اشتملت  ىوالت صورته الأولیة  ىف اختبار التفكیر الناقدصیاغة مفردات  بعد

 اختبار التفكیرالناقدكان لابد من التحقق من صلاحیة ) عبارة ، ٢٥اختبارات ( أقسام ) ،  (

هارات میقیس  ىالحالالاختبار  لأنونظراً ،  الاختبار صدقللتطبیق عن طریق حساب 

أو صدق  ىهو الصدق الظاهر  الاختبارفإن أنسب وسیلة لتحدید صدق التفكیر الناقد 

 ةعلى مجموع بعرض الاختبار الباحثونقام  وحتى یتم التأكد من صدق المحتوى ، المحتوى

)  ١(ملحق رقم  سالمتخصصین فى تكنولوجیا التعلیم والمناهج وطرق التدری من المحكمین

   -:ة لعناصر التالیحول ا ىلإبداء الرأ

  بالهدف. السؤال ارتباطمدى  

 ا.مهارة المرتبطة بهلل مدى قیاس السؤال  

 .الصیاغة اللغویة  

  التعدیلات التالیة :  الباحثون ى، أجر  وبعد عرض الاختبار على المحكمین

  اختبار التفكیر الناقدالتعدیلات المقترحة على بعض مفردات ) ٢جدول (  

  

 رقم

  السؤال

  نوع 

  بارالاخت

  قبل السؤال

  دیلتعال 

  بعد السؤال

  دیلعالت 

التعدیل 

  المطلوب

  التفسیر  ٧

 وعاءالجداول یعد 

یحتوي مجموعه 

البیانات الخاصة 

بموضوع معین ویتم  

تخزین  البیانات به 

بهدف استرجاعها 

  وقت الحاجه

الجداول عبارة عن الوعاء الذي 

یحتوي مجموعه البیانات الخاصة 

تخزین  البیانات بموضوع معین ویتم  

به بهدف استرجاعها وقت الحاجه 

وتترابط الجداول في قاعدة البیانات 

العلائقیه مع بعضها البعض بعلاقات 

  في حقل أو أكثر  .

إعادة صیاغة 

  السؤال .

  الاستنتاج  ١٨

من أنواع   Text یعد 

الحقول في قاعدة 

البیانات وتستخدم 

لإدخال بیانات رقمیة 

  ونصة  

من أنواع الحقول في   Text یعد 

قاعدة البیانات وتستخدم لإدخال 

 بحد بیانات رقمیة ونصة  ویسمح

 الواحد الحقل فى حرف ٢٥٥ أقصى

  بناء على ما سبق یستخدم :

إعادة صیاغة 

  السؤال .
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  : للاختبار التفكیر الناقد ةالاستطلاعی بةالتجر 

 )١٢( قوامها لتجارىالصف الرابع الثانوى اتم تجریب الاختبار على عینة من طلاب 

  ، وكان هدف هذا التجریب حساب : طالباً 

  . اختبار التفكیر الناقدمعامل ثبات )  ١

  اختبار التفكیر الناقد.صدق )  ٢

  معامل سهولة وصعوبة كل سؤال .)  ٣

  معامل التمییز لكل سؤال .)  ٤

  وقد أسفر تطبیق التجربة الاستطلاعیة على النتائج التالیة :    

  : اختبار التفكیر الناقدمعامل ثبات  ) حساب١

یكون الاختبار ثابتاً إذا أعطى نفس النتائج عند إعادة تطبیقه على نفس الأفراد وفى  

والهدف من قیاس ثبات الاختبار هو معرفة مدى خلو الاختبار من الأخطاء، ، نفس الظروف 

لنصفیة لكل من ( م طریقة التجزئة ااستخدعن طریق ا ب معامل ثبات الاختباراوتم حس

. حیث أظهرت  SPSSباستخدام برنامج  )  Spearman & Brown سبیرمان وبراون

 اختبار التفكیر الناقد) ، وهذه النتیجة تعنى أن ٠.٩٠معامل ثبات الاختبار (  النتیجة أن 

، مما یعنى أن الاختبار یمكن أن یعطى نفس النتائج إذا أعید تطبیقه على نفس العینة  اً ثابت

  .فسها فى الظروف نفسهان

  : اختبار التفكیر الناقد) حساب صدق ٢

، وللتأكد من صدق الاختبار  یعد الاختبار صادقاً إذا كان یقیس ما وضع لقیاسه

  ین :تالطریقتین التالی الباحثوناستخدم 

  : صدق المحكمین  

حیث عرض الاختبار فى صورته الأولیة على مجموعة من السادة المحكمین 

   وأجریت بعض التعدیلات السابق )١صصین فى مجال تكنولوجیا التعلیم (ملحق المتخ

  الإشارة إلیها .

 : الصدق الذاتى  

 ثباتلمعامل  ىمن خلال حساب الجذر التربیع ىتم حساب صدق الاختبار الذات

  )٠.٩٣( ىالحال للبحث لاختبار التفكیر الناقدالاختبار، وقد بلغت قیمة معامل الصدق 

  ه القیمة عالیة أى أن الاختبار على درجة عالیة من الصدق.، وتعد هذ
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   اختبار التفكیرالناقد) حساب معامل السهولة لكل مفردة من مفردات ٣ 

تم حساب معاملات السهولة والصعوبة لكل مفردة من مفردات الاختبار التحصیلى بناء 

عدد الإجابات ÷ ( ة معامل السهولة  = عدد الإجابات الصحیح  على  المعادلات التالیة

  .  معامل السهولة -١بینما نجد معامل الصعوبة =  ، الصحیحة + عدد الإجابات الخاطئة )

  ٠.٢٢وبعد إجراء العملیات الحسابیة امتدت معاملات الصعوبة والسهولة بین (

) وتُعد هذه المعاملات مناسبة لمعاملات الصعوبة والسهولة ومن ثم ظلت مفردات ٠.٧٨:

% تكون ٨٠) مفردة  ، حیث إن المفردات التى یجیب علیها أكثر من ٦٠ر كما هى (الاختبا

% تكون ممعنة فى الصعوبة ومن ثم ٢٠ممعنة السهولة والمفردات التى یُجیب عنها أقل من 

یجب حذفها ، وفى ضوء النتائج التى تم التوصل إلیها تم ترتیب أسئلة الاختبار وفقاً لمعامل 

  تدرجت مفردات الاختبار من السهل إلى الصعب.  سهولة مفرداته بحیث

  ) معامل التمییز لأسئلة الاختبار :٤ 

  الخطوات الآتیة : الباحثوناتبع  التفكیر الناقد اختبارمعامل التمییز لكل سؤال من أسئلة  لحساب

 طالب  ترتیب درجات الطلاب فى التجربة الاستطلاعیة ترتیبا تنازلیا حسب الدرجة المعطاة لكل  

  ) من درجات الطلاب التى تقع فى أعلى الترتیب .٢٧عزل نسبة (%  

  ) من درجات الطلاب التى تقع فى أدنى الترتیب .٢٧عزل نسبة (%  

 أعلى  العلوى، وذلك فى المستوى  حساب النسبة المئویة للإجابات الصحیحة فى كل مفردة )

   .%)٢٧( أقل  %)، والمستوى السفلى٢٧

ز لكل مفردة من مفردات الاختبار باستخدام معادله جونسون  حساب معامل التمییوتم 

) ، مما یشیر إلى أن ٠.٨٢ – ٠.٢١وقد تراوحت معاملات التمییز لأسئلة الاختبار بین ( 

  أسئلة الاختبار ذات قوة تمییز مناسبة تسمح باستخدام الاختبار فى قیاس تحصیل الطلاب .

  ) زمن الاختبار :٥

ى أفراد عینة التجربة الاستطلاعیة ، تم حساب الزمن الذى بعد تطبیق الاختبار عل

الطلاب عند الإجابة عن الأسئلة، وذلك بجمع الزمن الذى استغرقه كل طالب  هستغرقا

  .) دقیقة ٦٠وقسمته على العدد الكلى للطلاب ، وكان متوسط الزمن (

         یبه على لیتم تجر لتفكیر الناقد فى صورته النهائیة وبعد ذلك تم عمل اختبار ا

  عینة البحث.

  إجراء التجربة الاستطلاعیه: ب)

فى هذا الخطوة بإجراء التجربة الاستطلاعیة وعلى ضوء نتائجها یتم  الباحثونیقوم  

إجراء التعدیلات الموجودة في مادة المعالجة التجریبیة ، حیث تم إجراء التجربة على عدد 

بمدرسة أشمون الثانویة التجاریة ) طالب من طلاب الصف الرابع الثانوى التجارى ٢٠(

) طلاب في كل مجموعه من مجموعات البحث الأربعة وهدفت التجربة ٥المتقدمة بواقع (

  الاستطلاعیة الى:
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 . تحدید زمن تقدیرى لتجربة البحث  

  أثناء تطبیق التجربة الأساسة للبحث. الباحثونالتعرف على الصعوبات التى تواجه  

 لتجریبیة من حیث طریقة عرض المحتوى وسهولة الاستخدام .التأكد من مادة المعالجة ا  

  إعداد مكان تنفیذ التجربة الاستطلاعیه :

بإعداد مكان تنفیذ التجربه قبل إجراء التجربه الاستطلاعیه بمعمل  الباحثونقام 

الحاسب الآلي بمدرسة أشمون الثانویة التجاریة المتقدمة إدارة أشمون التعلیمیة حیث یتوفر 

جهزة كمبیوتر ذو مواصفات جیدة تصلح للتطبیق ، كما یتوفر أیضاً  الإنترنت في هذا به أ

المعمل وتم تحمیل البرامج المطلوبه للتشغیل على الأجهزة بشكل سلیم مثل أنواع مختلفه 

من متصفحات الویب ، وغیره من البرامج التي تعین المتعلم على فتح الملفات المرفقه 

ة التعامل مع استخدام الموقع وكیفیة المشاركة بالنسبة للمتعلمین ، بالموقع وتم شرح كیفی

  وشرح خطوات التفاعل في الأنشطه والتكلیفات المطلوبه .

  إجراء تجربة البحث الأساسیة: ث)

  -بالخطوات التالیه لتطبیق تجربة البحث : الباحثونقام 

  للدراسات العلیا ومدیریة الحصول موافقات السادة المشرفین ورئیس القسم ووكیل الكلیه

 التربیة والتعلیم بالمنوفیة وإدارة أشمون التعلیمیة على إجراء التجربه .

  تجهیز مادة المعالجة التجریبیه ووضعها على شبكة الإنترنت وهي متمثله في نظام

تعلیمي یعتمد على نمطى تقویم الأقران ( الفردى / الجماعى ) من خلال بیئات التعلم 

 التفكیرالقائم على المشروعات عبر نظام إدارة التعلم موودل لتنمیة مهارات  الإلكتروني

 الناقد لدى طلاب المدارس الثانویة التجاریة. 

  تم تجهیز مكان إجراء تجربة البحث الحالي وهو معمل كمبیوتر بمدرسة أشمون الثانویة

یق وتجنب تأثیر التجاریة المتقدمة وذلك لتوفیر الشروط والمواصفات الملائمه للتطب

 المتغیرات الدخیله مثل حجم الشاشه وسرعه الاتصال بشبكة الإنترنت.

  القیاس قبلیاً  : اةتطبیق أد ج)

  تم تطبیق أدوات القیاس وهي اختبار التفكیر الناقد قبلیاً  .

  تطبیق مادة المعالجة التجریبیه : د)

 الباحثونالقبلى ، قام  بعد إنتهاء الطالب من الإجابه على اختبار التفكیر الناقد

بتسجیل الدرجات التي حصل علیها كل طالب في المجموعات الأربع ، وقام الطلاب بتنفیذ 

المهمات التعلیمیة والإجابه على الأنشطه والتكلیفات المرتبطه بكل مهمة والقیام بنمط تقویم 

  الأقران الفردى والجماعى، كل حسب مجموعته.

  



  

 ١٨٢ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

   - : متابعه المجموعات التجریبیه

تم دخول  جمیع الطلاب للموقع الخاص بالمقرر من الیوم الأول لبدایة تجربة البحث 

، وتم متابعة أداء الطلاب ، ومدى التقدم في تنفیذ مراحل المشروع الخاص بمهارات إنتاج 

  ) محتوى المقرر والخطة الزمنیه لتدریسه للطلاب . ٣قواعد البیانات ، ویوضح جدول ( 

  المشروع والخطه الزمنیه لتنفیذه ) مراحل٣جدول (

  وقت المهمه  عنوانها  المهمة  

  الأولى
 Microsoftبالمفاهیم النظریة للمشروع المصمم  ببرنامج  الإلمام

Access2010  
  اسبوع

  خمس أیام  Microsoft Access2010المشروع المصمم ببرنامج  تحلیل  الثانیه

  الثالثه
 Microsoftرنامج كیفیة تنفیذ المشروع المصمم بب تخطیط

Access2010  
  خمس أیام

  یوم ١٧  .  Microsoft Access2010المشروع المصمم ببرنامج  تنفیذ  الرابعه

  الخامسة
 Microsoftالمشروع النهائي المصمم ببرنامج  تقویم

Access2010  
  یومان

  السادسة
عن مراحل تنفیذ المشروع المصمم ببرنامج اتقریرً  عرض

Microsoft Access2010  
  خمس أیام

إجراء تطبیق استراتیجیة التعلم الإلكترونى القائم على المشروعات باستخدام نمطى تقویم 

  الأقران الفردى والجماعى :

  یقوم كل طالب بتسجیل الدخول إلى الموقع ، وتعدیل بیاناته مثل كلمة المرور البرید

  . الالكترونى والصورة الشخصیة وهى بیانات خاصة بكل طالب على حده

 . یستعرض الطالب أهداف البرنامج والتعلیمات الخاصة وفقا لكل مجموعة  

  لوحة الاعلانات حیث تتیح للطلاب معرفة أخر الاخبار والاعلانات  الباحثوناستخدام

  الى یرغب المعلم إحاطة الطلاب بها .

 ر المرفقةیقوم طلاب المجموعة التجریبیة الأولى بإجراء تقویم الأقران الفردى وفقا للمعایی.  

  بإجراء تقویم الأقران الجماعى وفقا للمعاییر  الثانیةیقوم طلاب المجموعة التجریبیة

  المرفقة من خلال غرف الدردشه أو المنتدیات .

  الموقع مزود بقائمة بجمیع أسماء الطلاب المشتركین في المقرر لإرسال رسائل البرید

 دوق برید خاص به .الإلكتروني لأقرانهم وللمعلم ، كل طالب له صن

  كتل ( البحث في المنتدیات  الباحثونیتیح المقرر استخدام مجموعه من الأدوات واستخدم

، والأحداث القادمه ، وآخر الأخبار ، والتقویم المیلادي ، و المستخدمین المتواجدین 

 حالیاً  ، والأنشطه الحدیثه ، والأشخاص المشتركین ، والدرجات ، والإحصاءات ) .

 وم المعلم بالتمهید لطبیعة المهمة التعلیمیة المطلوب إنجازها .یق 



  

 ١٨٣ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

 . یقوم المعلم بتعریف المهام الفرعیه 

 . یقوم المعلم بعرض عناصر التعلم المرتبطه بكل مهمة فرعیه 

  إجراء عملیة تقویم الأقران الفردى للنشاط بالضغط على زر تقویم الأقران الفردى للنشاط

 یر بشكل مفرد .المحدد واختیار المعای

  إجراء عملیة تقویم الأقران الجماعى للنشاط بالضغط على زر تقویم الأقران الجماعى

للنشاط المحدد حیث یقوم قائد المجموعة باختیار المعاییر التى تم التوصل الیها من قبل 

  أعضاء المجموعة . 

  -أثناء التطبیق :فى  الباحثونالمشكلات التى واجهت 

  جود تفاعل الطلاب مع نظام إدارة التعلم موودل، بالرغم من انهم لم و  الباحثونلاحظ

 یقوموا بدراسته من قبل .

 . بطء الاتصال بالإنترنت أحیانا 

  تطبیق أدوات البحث بعدیاً  :

  تم تطبیق أدوات البحث بعدیاً  على مجموعات البحث كما یلي : 

 التفكیر الناقد وحساب درجة كل طالب على حده . اختبار 

 ٢٠١٨/ ٢/ ١٥ستمر التجریب الاستطلاعي والأساسي في الفتره من ا                       

 . بواقع ثلاث ونصف  ساعات یومیاً    ٢٠١٨/ ٤/  ٢٣إلى 

  المجموعات:  تكافؤ

بالتطبیق القبلي لأداه البحث المتمثلة في  الباحثونمجموعات البحث قام  تكافؤلحساب 

، على المجموعتین التجریبیتین، ب المدارس الثانویة التجاریةلدى طلاالتفكیر الناقد اختبار 

نمط تقویم الأقران الفردي في بیئة التعلم حیث اشتملت المجموعة التجریبیة الأولي على 

نمط تقویم الأقران الجماعي في بیئة التعلم ، والثانیة على الإلكتروني القائمة على المشروعات

، وتم تفریغ الدرجات وتحلیلها إحصائیًا وذلك من خلال عاتالإلكتروني القائمة على المشرو 

التفكیر ، وفیما یلي توضیح تجانس المجموعات في t-Testالأسلوب الإحصائي اختبار "ت" 

  :لدى طلاب المدارس الثانویة التجاریةالناقد 

  تجانس مجموعات البحث:  -١

التجریبیة على المجموعتین  قبل تطبیق مادتي المعالجةالتفكیر الناقد تم تطبیق اختبار 

، كما التجریبیتین  (الأولي والثانیة)، ثم حساب الفرق بین المجموعتین باستخدام اختبار "ت"

  ) التالي:  ٤هو موضح بجدول ( 

  



  

 ١٨٤ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

) نتائج اختبار "ت" للعینات المستقلة لدلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة الأولي والثانیة ٤جدول (

 بلي لاختبار التفكر الناقدفي القیاس الق

  المجموعة
العینة 

  (ن)
  المتوسط

الانحراف 

  المعیاري

الفرق بین 

  المتوسطین

قیمة "ت" 

  المحسوبة

درجات 

  الحریة

مستوى 

  الدلالة

  ٢.١٩١  ١٢.٤٠  ٣٠  تجریبیة أولي
٠.٣٨٦  ٥٨  ٠.٨٧٣-  ٠.٤٦٧  

  ١.٩٤٣  ١٢.٨٧  ٣٠  تجریبیة ثانیة

درجات طلاب المجموعة التجریبیة الأولي في ) أن متوسط  ٤یتضح من خلال جدول ( 

)، وهي قیمة تقترب من درجات طلاب ١٢.٤٠التطبیق القبلي لاختبار التفكیر الناقد قد بلغ (

)، وأن قیمة "ت" ١٢.٨٧المجموعة التجریبیة الثانیة في التطبیق القبلي لنفس الاختبار التي بلغت (

)، وحیث أن هذه الدلالة ٠.٣٨٦ودلالتها () ٥٨) عند درجة حریة (٠.٨٧٣المحسوبة تساوي (

)، مما یشیر إلى  وجود ٠.٠٥)، فإن قیمة "ت" غیر دالة عند مستوى (٠.٠٥المحسوبة أكبر من (

 تجانس بین المجموعتین التجریبیتین في التفكیر الناقد.

  الإحصاء الوصفي: 

التجریبیة  ) قیم المتوسط والانحراف المعیاري لدرجات طلاب المجموعة٥یعرض جدول (

طالبًا وطالبة بتطبیق نمط تقویم الأقران الفردي في بیئة التعلم الإلكتروني  ٣٠الأولي وعددها 

طالبًا وطالبة بتطبیق نمط  ٣٠القائمة على المشروعات، والمجموعة التجریبیة الثانیة وعددها 

  في: تقویم الأقران الجماعي في بیئة التعلم الإلكتروني القائمة على المشروعات 

o  .التطبیق القبلي والبعدي لاختبار التفكیر الناقد للمجموعة التجریبیة الأولي  

o  .التطبیق القبلي والبعدي لاختبار التفكیر الناقد للمجموعة التجریبیة الثانیة 

  حث) المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمجموعتي البحث في التطبیق القبلي والبعدي لأداه الب ٥جدول ( 

  العینة (ن)  المجموعة / الأدوات
المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

نمط تقویم الأقران الفردي في بیئة التعلم الإلكتروني القائمة على المجموعة التجریبیة الأولي (

  )المشروعات

  ٢.١٩١  ١٢.٤٠  ٣٠  التطبیق القبلي لاختبار التفكیر الناقد

 ٣.٢٧٣  ٤٢.٣٣  ٣٠  لناقدالتطبیق البعدي لاختبار التفكیر ا

  )نمط تقویم الأقران الجماعي في بیئة التعلم الإلكتروني القائمة على المشروعاتالمجموعة التجریبیة الثانیة (

 ١.٩٤٣  ١٢.٨٧  ٣٠  التطبیق القبلي لاختبار التفكیر الناقد

  ١.٩٦٥  ٤٦.٠٠  ٣٠  التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الناقد



  

 ١٨٥ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

  التوصیاتنتائج البحث وتفسیرها و 

  : عرض النتائج الخاصة بأسئلة البحث: أولاً 

  السؤال الأول: 

ما مهارت التفكیر الناقد في تصمیم قواعد البیانات لدى طلاب المدارس الثانویة التجاریة 

وتم الإجابة عنه في الإطار النظري للبحث مصادر اشتقاق قائمة المهارات، وتفصیلها في  ؟

  إجراءات البحث.

  ني:السؤال الثا

ما معاییر نمطي تقویم الأقران (فردي/ جماعي) ببیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على 

حیث تم التوصل إلى للبحث  ىالمشروعات؟، تم الإجابة على هذا السؤال في الإطار النظر 

 قائمة معاییر نمطى تقویم الأقران الفردى والجماعى.

  السؤال الثالث:

نمطي تقویم الأقران (فردي/ جماعي) ببیئة التعلم ما التصمیم التعلیمي المناسب ل

الإلكترونیة القائمة على المشروعات؟، تم الإجابة علیه في إجراءات البحث حیث تبنى 

  ) بجمیع مراحله دون تعددیل كأحد نماذج التصمیم التعلیمي.٢٠٠٧نموذج محمد خمیس ( الباحثون

  السؤال الرابع:

ي/ جماعي) ببیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على ما تأثیر نمطي تقویم الأقران (فرد

، تم الإجابة على المشروعات على تنمیة التفكیر الناقد لدى طلاب المدارس الثانویة التجاریة؟

هذا السؤال من خلال التحقق من صحة فروض البحث، وكذلك إجراء المعالجات الإحصائیة 

  جربة الأساسیة للبحث كما یلي:على البیانات التي تم التوصل إلیها من خلال الت

  : عرض النتائج الخاصة بفروض البحث: ثانیاً 

  الفرض الأول:   -١

بــین  ٠.٠٥یوجــد فــرق دال إحصــائیًا عنــد مســتوى دلالــة  یــنص الفــرض الأول علــى أنــه "

نمــــط تقـــویم الأقـــران الفـــردي فـــي بیئـــة الــــتعلم متوســـطى درجـــات المجموعـــة التجریبیـــة الأولـــى (

لــدى التفكیــر الناقــد لاختبــار ) فــي التطبیــق القبلــي والبعــدي ئمــة علــى المشــروعاتالإلكترونــي القا

  ".طلاب المدارس الثانویة التجاریة



  

 ١٨٦ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

بتطبیق اختبار "ت" للعینات المرتبطة، وذلك من خلال  الباحثونللتحقق من صحة الفرض قام 

  "ت":) نتائج تطبیق اختبار ٦، ویعرض جدول (SPSS V. 22حزمة البرامج الإحصائیة 

) نتائج اختبار "ت" للعینات المرتبطة لدلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة الأولي في ٦جدول (

  القیاس القبلي والبعدي لاختبار التفكیر الناقد

نوع 

  التطبیق

العینة 

  (ن)
  المتوسط

الانحراف 

  المعیاري

الفرق بین 

  المتوسطین

قیمة "ت" 

  المحسوبة

درجات 

  الحریة

مستوى 

  الدلالة

  ٢.١٩١  ١٢.٤٠  ٣٠  قبلي
٠.٠٠٠  ٢٩  ٣٧.٢٤٨-   ٢٩.٩٣٣  

  ٣.٢٧٣  ٤٢.٣٣ ٣٠  بعدي

) أن متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبیة الأولي في  ٦یتضح من خلال جدول ( 

)، وهي قیمة تزید عن درجاتهم في ٤٢.٣٣التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الناقد قد بلغ (

-)، وأن قیمة "ت" المحسوبة تساوي (١٢.٤٠التي بلغت (التطبیق القبلي لنفس الاختبار 

)، وحیث أن هذه الدلالة المحسوبة أقل ٠.٠٠٠) ودلالتها (٢٩) عند درجة حریة (٣٧.٢٤٨

  ). ٠.٠٥)، فإن قسمة "ت" دالة عند مستوى (٠.٠٥من (

یوجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى  بالتالي تم قبول الفرض البدیل الذي ینص على "

نمط تقویم الأقران الفردي في بین متوسطى درجات المجموعة التجریبیة الأولى ( ٠.٠٥ دلالة

التفكیر لاختبار ) في التطبیق القبلي والبعدي بیئة التعلم الإلكتروني القائمة على المشروعات

  ". لصالح التطبیق البعدى لاختبار التفكیر الناقد لدى طلاب المدارس الثانویة التجاریةالناقد 

  الفرض الثاني:   -٢

بــین  ٠.٠٥یوجــد فــرق دال إحصــائیًا عنــد مســتوى دلالــة  یــنص الفــرض الثــاني علــى أنــه "

متوســـطى درجـــات المجموعـــة التجریبیـــة الثانیـــة (نمـــط تقـــویم الأقـــران الجمـــاعي فـــي بیئـــة الـــتعلم 

لــدى  الإلكترونــي القائمــة علــى المشــروعات) فــي التطبیــق القبلــي والبعــدي لاختبــار التفكیــر الناقــد

  "طلاب المدارس الثانویة التجاریة.

بتطبیق اختبار "ت" للعینات المرتبطة، وذلك من خلال  الباحثونللتحقق من صحة الفرض قام 

  ) نتائج تطبیق اختبار "ت":٧، ویعرض جدول (SPSS V. 22حزمة البرامج الإحصائیة 

متوسطي درجات المجموعة الثانیة في  ) نتائج اختبار "ت" للعینات المرتبطة لدلالة الفروق بین ٧جدول (

  القیاس القبلي والبعدي لاختبار التفكر الناقد

  نوع التطبیق
العینة 

  (ن)
  المتوسط

الانحراف 

  المعیاري

الفرق بین 

  المتوسطین

قیمة "ت" 

  المحسوبة

درجات 

  الحریة

مستوى 

  الدلالة

  ١.٩٤٣  ١٢.٨٧  ٣٠  قبلي
٠.٠٠٠  ٢٩  ٦٩.٥٤-   ٣٣.١٣٣  

  ١.٩٦٥  ٤٦.٠٠  ٣٠  بعدي



  

 ١٨٧ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

) أن متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة في  ٧یتضح من خلال جدول ( 

)، وهي قیمة تزید عن درجاتهم في التطبیق ٤٦التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الناقد قد بلغ (

) عند ٦٩.٥٤-)، وأن قیمة "ت" المحسوبة تساوي (١٢.٨٧القبلي لنفس الاختبار التي بلغت (

)، فإن ٠.٠٥)، وحیث أن هذه الدلالة المحسوبة أقل من (٠.٠٠٠) ودلالتها (٢٩ة (درجة حری

  ). ٠.٠٥قسمة "ت" دالة عند مستوى (

یوجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى  بالتالي تم قبول الفرض البدیل الذي ینص على "

الجماعي بین متوسطى درجات المجموعة التجریبیة الثانیة (نمط تقویم الأقران  ٠.٠٥دلالة 

في بیئة التعلم الإلكتروني القائمة على المشروعات) في التطبیق القبلي والبعدي لاختبار 

          لصالح التطبیق البعدى لاختبار التفكیر الناقد لدى طلاب المدارس الثانویة التجاریة

  ". التفكیر الناقد

  الفرض الثالث:   -٣

بـین  ٠.٠٥ا عنـد مسـتوى دلالـة لا یوجد فرق دال إحصـائیً  ینص الفرض الثالث على أنه "

متوسطى درجات المجمـوعتین التجـریبیتین الأولـى والثانیـة فـي التطبیـق البعـدى لاختبـار التفكیـر 

  الناقد لدى طلاب المدارس الثانویة التجاریة.

بتطبیق اختبار "ت" للعینات المستقلة، وذلك من خلال  الباحثونللتحقق من صحة الفرض قام 

  ) نتائج تطبیق اختبار "ت":٨، ویعرض جدول ( SPSS V. 22صائیة حزمة البرامج الإح

) نتائج اختبار "ت" للعینات المستقلة لدلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة الأولي والثانیة ٨جدول ( 

  في القیاس البعدي لاختبار التفكر الناقد

  المجموعة
العینة 

  (ن)
  المتوسط

الانحراف 

  المعیاري

الفرق بین 

  توسطینالم

قیمة "ت" 

  المحسوبة

درجات 

  الحریة

مستوى 

  الدلالة

  ٣.٢٧٣  ٤٢.٣٣  ٣٠  تجریبیة أولي
٠.٠٠٠  ٥٨  ٥.٢٦١-   ٣.٦٦٧  

  ١.٩٦٥  ٤٦  ٣٠  تجریبیة ثانیة

) أن متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة في  ٨یتضح من خلال جدول ( 

)، وهي قیمة تزید عن درجاتهم في التطبیق ٤٦التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الناقد قد بلغ (

)، وأن قیمة "ت" ٤٢.٣٣البعدي للمجموعة التجریبیة الأولي لنفس البطاقة التي بلغت (

)، وحیث أن هذه الدلالة ٠.٠٠٠) ودلالتها (٥٨) عند درجة حریة (٥.٢٦١المحسوبة تساوي (

  ). ٠.٠٥)، فإن قسمة "ت"  دالة عند مستوى (٠.٠٥المحسوبة أقل من (



  

 ١٨٨ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

یوجد فرق دال   الذي ینص على " تم رفض الفرض الصفري وقبول البدیل بالتالي تم 

بین متوسطى درجات المجموعتین التجریبیتین الأولى  ٠.٠٥إحصائیًا عند مستوى دلالة 

 والثانیة في التطبیق البعدى لاختبار التفكیر الناقد لدى طلاب المدارس الثانویة التجاریة

  .لثانیةلصالح المجموعة ا

  : مناقشة وتفسیر نتائج البحث:ثالثاً 

 الأول الفرض

 المجموعـــة درجـــات متوســـطى بـــین ٠.٠٥ دلالـــة مســـتوى عنـــد إحصـــائیًا دال فـــرق یوجـــد

 علــــى القائمــــة الإلكترونــــي الــــتعلم بیئــــة فــــي الفــــردي الأقــــران تقــــویم نمــــط( الأولــــى التجریبیــــة

 الثانویـة المـدارس طـلاب لـدى الناقـد رالتفكیـ لاختبـار والبعدي القبلي التطبیق في) المشروعات

  .التجاریة

وبالتــالى یوجــد فــرق دال  ٠.٠٥؛ لأن مســتوى الدلالــة أقــل مــن  البــدیلالفــرض  قبــولتــم  

فــي التطبیــق القبلــي والبعــدي إحصــائیاً ، وبنــاء علیــه یوجــد تــأثیر لــنمط تقــویم الأقــران الفــردى 

لصـالح التطبیـق البعـدى لاختبـار  لتجاریـةلدى طلاب المـدارس الثانویـة الاختبار التفكیر الناقد 

  التفكیر الناقد". 

فــى بیئــة الــتعلم فاعلیــة تقــویم الأقــران الفــردى فــى تنمیــة مهــارات التفكیــر الناقــد ممــا یشــیر إلــى أن 

ــــى المشــــروعات   ;Shiu et.al,2012(نتــــائج البحــــوث   أكــــدتحیــــث الإلكترونــــى القــــائم عل

Andrade, et.al , 2009;  Cyboran,2006  ( فعـالا فـى  لـه دوراً  ن تقـویم الأقـران الفـردي أ

تنمیــة قــدرات الطــلاب العقلیــة المتعلقــه بتحمــل مســئوولیة تنمیــة مهــارات التفكیــر الناقــد وذلــك مــن خــلال 

المتعلم ، ومهارات التنظیم الذاتي له ، والوعي والفهم الـذاتي للقـدرات ممـا یجعلهـم أكثـر ثقـه فیهـا ، ممـا 

 التحلیل والنقد وفقا لما یتمیز به من الخصائص الآتیة :ینعكس على قدرتهم على 

 .العمل الفردي داخل المجموعه حیث یتم العمل بشكل فردي في تقویم المنتج 

  ًداخل المجموعه. التوصل إلى أكثر من وجهة نظر تعبر عن أداء أفرادا 

 . التوصل إلى أكثر من تغذیه راجعة 

ریاتها المختلفة داعم أساسي لتفرید التعلیم بصفه حیث تعد بنظویؤید ذلك النظریة السلوكیة 

عامه ، وما یرتبط به من أنشطه فردیه أخرى حیث یرتبط استخدام الأنشطه الفردیه بشكل أساسي 

  Stimulus بأحد مباديء الإشتراط الكلاسیكي التي وضعها واطسون وهو مبدأ تمییز المثیر "



  

 ١٨٩ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

Discrimination الفرد بعد فتره قادراً  على التمییز بین المثیرات " ویعني هذا المبدأ أن یصبح 

  ) . ١٩١، ص  ٢٠١١، بالإفتراضات والاستنتاج والتفسیر( محمد خمیسالتبؤ ومن ثم قدرته على 

 Cognitive Constructvisim “ویؤیــد هــذه النتیجــة ایضــا النظریــة البنائیــة المعرفیــة 

Theory”. للتفكیـــر مـــن خـــلال اســـتخدام بعـــض حیـــث أكـــدت علـــى ضـــرورة تنشـــیط المـــتعلم ودفعـــه

الأسالیب العقلیة منها تقصي الحقـائق واستكشـاف البـدائل مـع المحافظـة علـى قـوة التنشـیط لهـذا العمـل 

ن المتعلمــین ینشــئون معــرفتهم الشخصــیة مــن خــلال أنشــطة متمركــزة حــول أالحدســي الكشــفي،  حیــث 

  ).٦٠، ص٢٠٠٨المتعلم  . (كمال زیتون ، 

 الفرض الثانى

 التجریبیــة المجموعــة درجــات متوســطى بــین ٠.٠٥ دلالــة مســتوى عنــد إحصــائیًا دال فــرق یوجــد

 فــــي) المشــــروعات علـــى القائمــــة الإلكترونـــي الــــتعلم بیئـــة فــــي الجمـــاعي الأقــــران تقـــویم نمــــط( الثانیـــة

  .التجاریة الثانویة المدارس طلاب لدى الناقد التفكیر لاختبار والبعدي القبلي التطبیق

وبالتــالى یوجــد فــرق دال  ٠.٠٥؛ لأن مســتوى الدلالــة أقــل مــن  البــدیلض الفــر  قبــولتــم  

فــي التطبیــق القبلــي والبعــدي  الجمــاعىإحصــائیاً ، وبنــاء علیــه یوجــد تــأثیر لــنمط تقــویم الأقــران 

لصـالح التطبیـق البعـدى لاختبـار  لدى طلاب المـدارس الثانویـة التجاریـةلاختبار التفكیر الناقد 

  التفكیر الناقد". 

ا یشــیر إلــى أن فاعلیــة تقــویم الأقــران الجمــاعى فــى تنمیــة مهــارات التفكیــر الناقــد فــى ممــ

 ,Davies)حیـــث أكـــدت  نتـــائج البحـــوث بیئـــة الـــتعلم الإلكترونـــى القـــائم علـــى المشـــروعات 

2006; Kench, et. al., 2009; Papinczak ,et .al., 2007 ; Yu & Wu , 2013;  

) فاعلیة نمط تقـویم الأقـران الجمـاعى فـى  ٢٠١٨غنیم ، منى ؛  Saxtan , et .al , 2012 ؛

تفاعل وتشارك عدد من الطـلاب مـع بعضـهم فـى عملیـة تقـویم  حیث اناختبار التفكیر الناقد  

الأقران یؤدى الى نقل تأثیرات الخصائص الفردیه لأفـراد المجموعـه ، كمـا یـؤدى إلـى  إسـتفاده 

یجة طـرحهم لطـرق مختلفـه وأفكـار متعـدده لتنفیـذ الطلاب من بعضهم أثناء التقویم الجماعي نت

المهــــارات قیــــد التقــــویم وتبــــادل تلــــك الأفكــــار والطــــرق وإضــــافتها إلــــى مهــــارات الطــــلاب التــــي 

حیث تنمو لدیهم القـدرة علـى إصـدار یمتلكونها ، أو عرض التغذیه الراجعه التي تقدم الطلاب 

لتلـك الأعمـال ثـم الوصـول إلـى الحكـم  الأحكام على أعمـال اقـرانهم نتیجـة إسـتنتاجهم وتحلـیلهم

  .  علیها كما یساعد على تحسین مهارات الإتصال والتفاعل بین الطلاب

یؤید ذلك النظریة البنائیة الإجتماعیه التي تـرى الـتعلم علـى أنـه عملیـة نشـطه تحـدث فـي 



  

 ١٩٠ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

 كثیر من الأحیان في سیاق إجتماعي ، وتركز على أن المتعلمـین یبنـون المعنـى الخـاص بهـم

من خلال وجهة نظرهم الخاصـه للمعرفـه ، وان المتعلمـین نشـیطون ولیسـوا سـلبین فـي العملیـة 

التعلیمیـــة ، فهـــم یبنـــون فهمهـــم مـــن خـــلال نشـــاطهم وتفـــاعلهم مـــع أدوات البیئـــه التعلیمیـــة وأن 

الـــتعلم علـــى ضـــوء هـــذا المفهـــوم هـــو عملیـــه نشـــطه وفعالـــه والمـــتعلم فیهـــا فـــي حاجـــه مســـتمره 

عي لإیضـــاح فهمـــه للمعرفـــه والوصـــول للمعنـــى وتؤكـــد علـــى أن المـــتعلم هـــو للتفاعـــل الإجتمـــا

 Social محــــــور عملیــــــات الــــــتعلم حیــــــث تعطــــــي النظریــــــات المعرفیــــــه الإجتماعیــــــه 

Constructvisim Theory  ـــتعلم والعمـــل أهمیـــة كبیـــره لتفاعـــل الطـــلاب مـــع أقـــرانهم ، وال

ت والســـیاقات الإجتماعیـــه بـــین الجمـــاعي ، ودعـــم الأقـــران ، كمـــا تـــولي أهمیـــة كبیـــره للتفـــاعلا

للطـــلاب ،  الإجتماعیـــه المهـــاراتتحســـن و الطـــلاب أثنـــاء الـــتعلم ، ممـــا یزیـــد مـــن إتقـــان الـــتعلم 

معرفـة وسـلوكیات جدیـده مـن خـلال مراقبـه أو متابعـة الآخـرین دون المتعلمـین إكتساب وكذلك 

یتـوافر  ذلـك مـاو )  ٤٣ – ٤٢ب ، ص ص  ٢٠٠٣التفاعل المباشر معهم ( محمد خمـیس ، 

  بقوه في أسلوب تقویم الأقران الجماعي المستخدم بالبحث الحالي .

  الفرض الثالث

المجمــــوعتین درجــــات  ىبــــین متوســــط ٠.٠٥ا عنــــد مســــتوى دلالــــة إحصــــائیً  دالفــــرق  یوجــــد لا

          لــــدى طــــلاب المــــدارس التطبیــــق البعــــدى لاختبــــار التفكیــــر الناقــــد  الثانیــــة فــــيو  الأولــــى تینالتجــــریبی

  ریة.الثانویة التجا

ا إحصــائیً  دالفــرق  یوجـد بالتـالي تــم رفـض الفــرض الصــفري، وقبـول البــدیل الـذي یــنص علــى " 

التطبیـق  الثانیـة فـيو  الأولـى تینالتجـریبیالمجمـوعتین درجـات  ىبـین متوسـط ٠.٠٥عند مستوى دلالـة 

ــــــر الناقــــــد  ــــــار التفكی ــــــةالبعــــــدى لاختب ــــــة التجاری ــــــدى طــــــلاب المــــــدارس الثانوی           لصــــــالح المجموعــــــة  ل

  جریبیة الثانیة" .الت

ــــتعلم  ــــى أن مجموعــــة الطــــلاب الــــذین قــــاموا بتقــــویم الأقــــران جماعیــــاً فــــى بیئــــة ال ممــــا یشــــیر إل

الإلكترونى القائم علـى المشـروعات حققـوا درجـات أعلـى مـن الطـلاب الـذین قـاموا بتقـویم الأقـران فردیـاً 

 حیــث Microsoft Accessعلــى اختبــار التفكیــر الناقــد لمهــارات إنتــاج قواعــد البیانــات ببرنــامج 

علــى أن تقــویم  )Miao & Koper, 2007؛  Loddington,2008(أكــدت دراســة كــل مــن 

یقــوم بتطــویر مهــارات التفكیــر بشــكل عــام وخاصــه مهــارات التفكیــر الناقــد حیــث أن  الجمــاعى الأقــران

یلهم لتلــك الطـلاب تنمـو لـدیهم القـدرة علــى إصـدار الأحكـام علـى أعمـال اقــرانهم نتیجـة إسـتنتاجهم وتحلـ

  الأعمال ثم الوصول إلى الحكم علیها كما یساعد على تحسین مهارات الإتصال والتفاعل بین الطلاب .



  

 ١٩١ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

یمكــن للباحــث تفســیر هــذه النتیجــة فــى ضــوء النظریــة البنائیــة كأســاس نظــرى للتقــویم یركــز علــى 

مفتوحــه ، فمهمــات اكتســاب مهــارات التفكیــر العلیــا والكفــاءة فهــى تعتمــد علــى طــرق تقــویم لهــا نهایــات 

التقــویم تتطلــب تطبیــق المعــارف والمهــارات فــى ســیاقات موقفــة ، كمــا أن بنــاء الــتعلم یــتم مــن خــلال 

والتــى هــدفت إلــى دراســة  Lea & Lim,2012 ) (تفاعلــه مــع الآخــرین ویتفــق ذلــك مــع دراســة 

ریـق العمـل توظیف أسلـوب تقـویم الأقـران فـى المشـروعات عبـر الویـب علـى تنمیـة مهـارات التعـاون وف

لــدى طــلاب الدراســات العلیــا بجامعــة ســول وتوصـلـت الدراســة إلــى فاعلیــة تقــویم الأقــران علــى تنمیــة 

ـــین الطـــلاب وأوصـــت  ـــة ب ـــة والاجتماعی ـــد مـــن خـــلال تحســـین المهـــارات التعاونی ـــر الناق مهـــارات التفكی

قشــة المعــاییر الدراســة بضــرورة تــوفیر فــرص للمشــاركة والتعــاون فــى عملیــة التقــویم مثــل التفــاوض ومنا

  للحكم على جودة المشروعات .

كما یمكن تفسیر النتیجـة فـى ضـوء النظریـة الإتصـالیة حیـث أتاحـت الفرصـة للتواصـل والتفاعـل 

بین الطـلاب ومسـاعدة الطـلاب علـى جمـع المعلومـات وبنـاء المعرفـة مـن خـلال المشـاركة فـى إنجـاز 

ارســــة عملیــــات التفكیــــر والمناقشــــة والتحلیــــل المهــــام التعلیمیــــة وتقویمهــــا وإتاحــــة الفرصــــة للطــــلاب لمم

والتقــویم والنقــد واســتفادة الطــلاب مــن بعضــهم الــبعض أثنــاء التقــویم الجمــاعى بعكــس أسـلـوب التقــویم 

الفــردى الــذى اقتصــر علــى خبــرات الطــلاب فــى تقــویم أعمــال أقــرانهم فــى خبــراتهم الشخصــیة الفردیــة 

یــة الاجتماعیــة والتــى أعطــت أهمیــة كبیــرة لتفاعــل كمــا یمكــن تفســیر النتیجــة فــى ضــوء النظریــة المعرف

الطــلاب مــع أقــرانهم والــتعلم والعمــل الجمــاعى ودعــم الأقــران حیــث یــتم تنمیــة مهــارة النقــد فــي التعلــیم 

عنــدما تتكامــل أجـــزاء إســتراتیجیة تقـــویم الأقــران كمـــا أن المشــاركة الجماعیـــة فــي إتخـــاذ القــرار تعطـــي 

  یر النقدي لدیهم.الطلاب فرصة لتطویر مهارات التفك

  توصیات البحث:رابعاً:   

الطـــلاب وذلـــك لــــتعم  ىبعـــد أن ثبـــت نجاحهــــا لبـــاق تقـــویم الأقــــران الجمـــاعىتعمـــیم تجربـــة  )١

 مهارات إنتاج قواعد البیانات والتفكر الناقد.تنمیة  ىالاستفادة ف

لكترونـى الجماعى) بیئـة الـتعلم الإ –الاستعانه بقائمة معاییر نمطى تقویم الأقران ( الفردى  )٢

القائمــة علــى المشــروعات التــي تــم التوصــل إلیهــا فــي البحــث الحــالي عنــد تصــمیم محتــوى 

 . إلكتروني آخر قائم على المشروعات

           اســــتخدام بیئــــة الــــتعلم الالكترونــــي القائمــــة علــــى المشــــروعات فــــي تنمیــــه مهــــارات التفكیــــر )٣

 الناقد للطلاب .



  

 ١٩٢ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

ووســــائطه حیــــث أصــــبح ضــــرورة مــــن  ىلفــــة بــــین الطــــلاب والتعلــــیم الإلكترونــــزرع روح الأُ  )٤

 طالب الاستغناء عنها. ىلا یمكن لأ ىالضروریات الت

 الاهتمام ببحوث التفاعل بین المعالجة والاستعداد من أجل إثراء بحوث تكنولوجیا التعلیم . )٥

  ث المقترحة:البحو خامساً: 

، ولـذلك فمـن  اقتصر البحث الحالي على تناول تأثیر متغیراته المستقله على التفكیـر الناقـد )١

ـــــواتج الـــــتعلم الأخـــــرى كالإتجـــــاه ، مهـــــارات ـــــرات علـــــى ن ـــــر هـــــذه المتغی             الممكـــــن قیـــــاس أث

  التعلم الذاتي.

: فـــى تحقیـــق أهـــداف بعـــض المقـــررات مثـــل  تقـــویم الأقـــران الجمـــاعىاســـتخدام  أثـــردراســـة  )٢

 العلوم والریاضیات والدراسات واللغات .

ران  وأســلوب الــتعلم فــي الــتعلم القــائم علــى دراســة أثــر التفاعــل بــین أنمــاط أخــرى لتقــویم الأقــ )٣

 المشروعات لتنمیة التفكیر الناقد .

إقتصــر البحــث الحــالي علــى تنــاول المتغیــرات المســتقله علــى مرحلــة الــتعلم الثــانوى ، لــذلك  )٤

فمن الممكن أن تتناول البحوث المستقبلیة هذه المتغیرات في إطار مراحل تعلیمیة أخـرى ، 

 لنتائج لإختلاف العمر ومستوى الخبره.فمن المحتمل إختلاف ا

 ىالإلكترونــــى علــــى مهــــارات الــــتعلم الــــذات الأقــــراندراســــة أثــــر المتغیــــرات المختلفــــة لتقــــویم  )٥

 تجاهات.ومهارات التفكیر العلیا ، المیول والا

  

  

  

  

  



  

 ١٩٣ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

  المراجع

  أولا : المراجع العربیة:

المشروعات فى تنمیة مهارات العمل ).فاعلیة نموذج للتعلم قائم على ٢٠٠٩احلام الباز الشربینى ( -

وتحصیل تلامیذ الصف الأول الإعدادى واتجاهاتهم نحو العلوم ، المؤتمر العلمى الثالث 

 . ٤٥-١عشر للتربیة العملیة ، المعلم والمنهج والكتاب دعوة للمراجعة ،القاهرة ، ص 

 لتلامیذ الناقد التفكیر یةتنم في العلوم بنوادي مقترح برنامج فاعلیة ) .٢٠١٠ (محمد سید احمد -

  . شمس عین ، جامعة التربیة كلیة ، ماجستیر رسالة ، الاعدادیة المرحلة

 في التواصل الاجتماعي شبكات لتوظیف تصور مقترح ) .٢٠١٣الدین( نصر السمیع عبد أمل -

 الویب، عبر نحو التعلیم والاتجاه الإنجاز دافعیة زیادة في وأثره المشروعات على القائم التعلیم

  .٣٠ - ١الریاض، ص  بعد، عن والتعلیم الإلكتروني الثالث للتعلیم الدولي المؤتمر

). فاعلیة التعلم الإلكترونى القائم على المشروع وانماط الدعم التعلیمى ٢٠١٥انجى محمد رضوان ( -

، رساله  فى انتاج المشروع وتنمیة مهاراته والتفكیر الإبتكارى لدى طلاب كلیة التربیة النوعیة

 دكتوراه ، كلیة التربیة النوعیة ، جامعة المنیا .

) . فاعلیة اسالیب التقویم المرحلى الإلكترونى فى المشروعات القائمة ٢٠١٦إیمان محمد إحسان ( -

على الویب لتنمیة مهارات التفكیر الناقد ودافعیه الإنجاز وجودة المنتج لدى طلاب تكنولوجیا 

  ، كلیة التربیة ، جامعة حلوان . التعلیم، رسالة دكتوراه

). اتجاهات وتجارب معاصرة في تقویم أداء التلمیذ والمدرس ، ٢٠١١جابر عبدالحمید جابر ( -

 القاهرة: دار الفكر العربي.

) . تــدریس مهــارات التفكیــر : مــع مئــات الأمثلــة التطبیقیــة . القــاهرة  : ٢٠١١جــودت أحمــد ســعادة ( -

 ع .دار الشروق للنشر والتوزی

) . أصول التقویم والقیاس التربوي المفهومات والتطبیقات، الریاض:  ٢٠٠٧حسن حسین زیتون ( -

 الدار الصولتیة للنشر والتوزیع.  

ـــــدى المســـــتقلین ٢٠١٤حمـــــدى أحمـــــد عبـــــدالعظیم ( - ـــــائي ل ـــــویم البن ـــــر اخـــــتلاف إســـــتراتیجیة التق ). أث

ل والأداء المهـــاري لطــلاب المـــدارس والمعتمــدین ببیئــات الـــتعلم الإلكترونــي فـــي تنمیــة التحصــی

 الثانویة التجاریة ، رسالة دكتوراه. معهد الدراسات التربویة، جامعة القاهرة.

). معیقات تطبیق إستراتیجیة منظومة التقویم  الواقعي على تلامیذ ٢٠١٠خالد أبو شعیرة ( -

مجلة جامعة الصفوف الأربعة الأولى من مرحلة التعلیم الأساسي في محافظة الزرقاء، 

  . ٧٩٧ – ٧٥٣) ، ص ٣(٢٤فلسطین ،  ،  النجاح للعلوم الإنساني



  

 ١٩٤ 

(الجزء الاول) ٢٠١٨الثالث عشر ینایر  العدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة
  ١ج ٢٠١٨ عشر یولیو )

). مدى توافر بعض مهارات التفكیر الناقد لدى الطلبه الموهوبین ٢٠١٢داوود عبدالملك الحدابى ( -

) ، ص ٥(١٥فى المرحلة الثانویة بمدینتى صنعاء وتعز ، المجلة العربیة لتطویر التفوق ، 

٣٠- ١ . 

).الـــتعلم فـــى مجموعـــات . ترجمـــة عـــزو عفانـــة ، جمـــال الزعانین.عمـــان: دار ٢٠٠٨اكوز (دیفیـــد جـــ -

 المسیرة .

  ) . القیاس والتقویم التربوي الحدیث، عمان: دار الفكر للنشر والتوزیع. ٢٠٠٤راشد حماد الدوسرى ( -

: مكتبة ، الریاض  ٢) . تنمیة التفكیر من خلال المنهج المدرسى ، ط٢٠٠٧رشید النورى البكر (

 الرشید .

). مشروع التخرج نافذتك للمستقبل ، القاهرة : المؤسسة العربیة للعلوم ٢٠١٥زینب محمد أمین ( -

 والثقافة .

). الأرن، ٢). تعلیم التفكیر الناقد ومهارته: تدریبات وتطبیقات علمیة(ط٢٠٠٩سعید عبد العزیز ( -

 عمان: دار الثقافة للنشر والتوزیع.

 الناقد التفكیر على ( E-Learning) الإلكتروني التعلم أثر ).٢٠١١( الشیخ و رندةالنجدى  سمیر -

) ، ٣( ٤،  عن بعد  المفتوحة للتربیة الفلسطینیة المجلة .المفتوحة القدس دارسي جامعة لدى

  .  ٤١- ١١ص 

علیم ). نموذج مقترح لبرامج التعلیم من بعد باستخدام شبكات الحاسبات فى الت٢٠٠٤سوزان السید(

 رساله دكتوراه ، معهد الدراسات التربویة ، جامعة القاهرة .الجامعى ، 

).مبادئ تصمیم المقررات الإلكترونیة المشتقة من نظریات التعلم ٢٠١٠السید عبد المولى السید( -

وتطبیقاتها التعلیمیة، مؤتمر دور التعلم الإلكتروني في تعزیز مجتمعات المعرفة، جامعة 

  ابریل. ٨-٦البحرین، 

) . التقویم التربوي البدیل أسسه النظریة والمنهجیة وتطبیقاته ٢٠٠٩صلاح الدین محمود علام ( -

 المیدانیة ، القاهرة: دار الفكر العربي . 

). تصمیم إستراتیجیة تدریبیه للتعلم الإلكتروني القائم على المشروعات ٢٠١٢عادل السید سرایا ( -

میم الحقائب التدریبیه والجوانب المعرفیة المرتبطه بها لدى وفاعلیتها في تنمیة مهارات تص

إختصاصیي مراكز مصادر التعلم بكلیة المعلمین بالریاض ، مجلة تكنولوجیا التعلم ، القاهره 

 .٤٥) ، ص ٦(١: الجمعیة المصریة لتكنولوجیا التعلیم ، 

 النحویة المفاهیم اكتساب على قدالنا التفكیر مهارات استخدام . أثر)٢٠١٠ابراهیم ( عبد االله على -

  . ٣٣١-٢٩٧) ، ص ٣(١٨والعلم بالعراق ، التربیة مجلة . العلمي الصف الرابع لطالبات



  

 ١٩٥ 
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). سلسله استراتیجیات التعلیم ، مجلة التعلیم الإلكترونى ، ٢٠١٠عبدالعزیز طلبه عبدالحمید ( -

 .  ٢٦) ، ص٦(١المنصورة ، 

). تنمیة مهارات التفكیر: نماذج نظریة ٢٠٠٩اب الجراح (عدنان یوسف العتوم وعبدالناصر ذی -

  ). الأردن، عمان: دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة.  ٢وتطبیقات عملیة (ط

) .التقویم البدیل : مدخل للإرتقاء بأداء المعلم وتطویر برامج إعداده ٢٠١٥على عبدالعظیم سلام ( -

عیة المصریة للمناهج وطرق التدریس بعنوان : برامج ، المؤتمر العلمى الرابع والعشرون للجم

    ١١٩ -  ٩٣إعداد المعلمین فى الجامعات من أجل التمیز ، القاهرة ، ص 

الكتاب  دار : ، الإمارات٢ التربوى ، ط النفس علم مبادئ  .)٢٠١٢الرحیم الزغلول ( عبد عماد -

 . الجامعى

تطبیقها  –نشرها  –إنتاجها  –لكترونیة، تصمیمها ). المقررات الإ ٢٠٠٩الغریب زاهر إسماعیل (  -

 تقویمها، القاهرة: عالم الكتب. –

) . تصمیم البرامج التعلیمیة بفكر البنائیة ، الإسكندریة : عالم ٢٠٠٨كمال عبدالحمید زیتون ( -

  الكتب .

قراءة ) . التفكر الناقد وتفعله المدرسى ، مجلة ال٢٠١٦محمد بن حمد بن عبداالله القطیطى ( -

 . ١٠٣ -٩٧) ،ص ١٧٦والمعرفة  ، (

 ب) . عملیات تكنولوجیا التعلیم ، القاهرة : دار الحكمة .٢٠٠٣محمد عطیة خمیس ( -

). الكمبیــــوتر التعلیمــــى وتكنولوجیــــا الوســــائط المتعــــددة. القــــاهرة: دار ٢٠٠٧محمــــد عطیــــة خمــــیس ( -

 السحاب للنشر والتوزیع. 

والبحـــــث التربــــوي فـــــي تكنولوجیـــــا التعلـــــیم. القـــــاهرة: دار  ). النظریـــــة٢٠١٣محمــــد عطیـــــة خمـــــیس ( -

  السحاب. 

). الأصول النظریة والتاریخیة  لتكنولوجیا التعلم الإلكتروني، القاهرة: ٢٠١١محمد عطیة خمیس( -

  دار السحاب للطباعة والنشر والتوزیع.

ینها ببیئات التعلم ). اختلاف اسالیب تقویم الأقران داخل المجموعات وب٢٠١٨منى رفاعى غنیم ( -

التشاركیة الإلكترونیة وأثره على تنمیة المفاهیم العلمیة ومهارات التفكیر العلیا لدى طلاب 

المرحلة الثانویة فى مادة الأحیاء ، رساله دكتوراه ، كلیة الدراسات العلیا للتربیة ، جامعة 

  القاهرة .

أثر التفاعل بین اسلوب تقویم الأقران  ) . مدى مصداقیة تقویم الأقران٢٠١٤هانى محمد الشیخ ( -

ونمط هویتهم فى بیئة التعلم التشاركى الإلكترونى على الأداء المعرفى والمهارى وجودة المنتج 

  . ٢٩٠- ٢١١) ،ص ٩(٢٤التعلیمى . الجمعیة المصریة لتكنولوجیا التعلیم ،
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شروعات فى تنمیة مهارات ). فاعلیة التعلم الإلكترونى القائم على الم٢٠١٥هبه عادل الجندى( -

المقررات الإلكترونیة لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم ، مجلة دراسات فى التعلیم الجامعى 

 .٤٦٨-٤٢٣) ، ص ٣١(١،القاهرة ،

  ) . تعلیم التفكیر لجمیع الاطفال ، الأردن : دار المسیرة.٢٠٠٧یوسف قطامى ( -
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