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 تنمية الانتماء الوطني للطلاب من خلال أنشطة التربية الفنية
 .د/ مرظفى محمد عبد العزيزأ

 أستاذ عمؼ الشفس ومادة تحميل التعبير الفشي لفشؾن الأطفال والبالغيؽ 
 جامعة حمؾان –كمية التربية الفشية  –قدؼ عمؾم التربية الفشية  

 الممخص:
بانه جزء مؽ كل يعيش فيه ويتعاايش معاه ويتفاعال ان الانتساء لمؾطؽ يعشي إحداس الفرد 

مع تفاعلاته ويعتشق ثقافته البذرية ويتسدػ بثقافته، فهؾ إحداس وشعؾر إدراك نفداي واجتسااعي 
يتاارجؼ فااي شااال مااؽ اشاااال الداامؾك ويساااؽ لياسااه مااؽ لاالال السؾاقاا  والافعااال ومااد  مذاااركته 

دااامؾك الداااؾ  او الانحرافاااي. ان الانتسااااء وعزوفاااه ومااادا التعااااون او الراااراا ومااادا الالتااازام بال
لمااؾطؽ شااحشه عقميااة وجدانيااة كامشااة باادالل الفاارد تغهاار فااي السؾاقاا  ذا  العلاقااة بااالؾطؽ عمااى 
مدااتؾيا  مختمفااة، ويساااؽ الاسااتدلال عميهااا مااؽ لاالال مجسؾعااة مااؽ الغااؾا ر الداامؾكية الرااادرة 

ه بذاال ماا تجااا ماا يتعارض لاه عؽ الفرد، حيث تكؾن تمػ الغا رة معبرة عؽ مؾق  الفارد ورييتا
مااؽ مؾاقاا  سااؾاء عباار عشهااا بذااال إيجااابي او شااال ساامبي. فاحندااان مشاا  طفؾلتااه يحتااا  الااى 
الانتساااء والااؾلاء لأن ذلااػ يااود  لمشسااؾ الدااميؼ  والثقااة بااالشفس والذااعؾر بااالأمؽ وتمعاا  كاال الاساارة 

 ا الاتجاااا ومااؽ  شااا تتزاا  والسدرسااة دورام مااوثرام وفعااالام فااي بشاااء وتكاماال شخرااية الظالاا  فااي  اا
أ سية الذعؾر بالانتساء والؾلاء سؾاء اكان سياسيام ام ديشياام ام وطشياا ام ثقافياا ام بي،ياا، وبشااءم عماى 
ذلاااػ فاااان تعسياااق لااايؼ الانتسااااء والاااؾلاء وجعماااه متياااالام يتظمااا  جهااادام تربؾياااام يتشاسااا  ماااع البي،اااة 

القاايؼ احيجابيااة والاجتساايااة التااي تؾجااه  السحيظااة بااالفرد والتااي مااؽ للالهااا يساااؽ اكدااا  الفاارد
سمؾكه نحؾ الب ل والعظاء والتزحية مؽ اجل الؾطؽ والتسداػ باه. فاي الحقيقاة ان دافاع الانتسااء 
الاؾطشي االجااؾا الاجتسااعيا إذا تااؾفر يبماق مااؽ القااؾة اناه يدااتظيع ان يعادل كثياارام ماؽ ساامؾك الفاارد 

عشدما يشزؼ الفرد الى الجساعة، يجد نفداه فاي حتى يرب  سمؾكه مظابقام لسا يرتزيه مجتسعه، ف
كثير مؽ الأحيان مزظر الى التزحية باثير ماؽ مظالباه الخاااة ورتباتاه فاي سابيل الحراؾل 
عمااى القبااؾل الاجتساااعي مااؽ افااراد الجساعااة وتجاادا يداااير معااايير الجساعااة وقؾانيشهااا وتقاليااد ا، 

لشفداه، ويداعى ماؽ اجال مرامحتها، ويبا ل  فيتؾحد الفرد مع الجساعة فيرا الجساعة كينها امتاداد
كاال جهاادا ماااؽ اجاال اعاالاء ماانتهاااا، ويذااعر باااالفؾز اذا فاااز ، او بااالأمؽ كمساااا أااابح   مشاااة، 
والانتساااء الااؾطشي يعتباار مااؽ أو اا  نساااذ  التؾحااد مااع السجتسااع، حيااث يلاحاا  تاايثير شخرااية 

تعاااد الأنذاااظة الفشياااة الأماااة عماااى شخراااية الفااارد، وتظاااابق شخرااايته ماااع الاااشس  الثقاااافي الداااا د. 
التذااايمية ركشااا مااؽ اركااان التربيااة الحديثااة وتسثاال مااع السااؾاد الدراسااية الألاارا نغامااا يهااد  الااى 
تحقيق التشسية الذاممة والستؾازنة لجسيع جؾانا  الذخراية لساا لها ا الساؾاد ماؽ انعااساا  إيجابياة 

ناحياة ألارا. فهاي تداعى عمى شخرية الستعمؼ مؽ ناحية وعمى تشسية السهارا  والسعمؾما  مؽ 
الااى بشاااء فاارد متكاماال متااؾازن مااع نفدااه ومتفاعاال مااع محيظااه البي،ااي والاجتساااعي. ان الأنذااظة 
الفشيااااة تعساااال عمااااى تربيااااة الفاااارد كااااال ليدااااتظيع ان يعاااايش ايذااااة جساليااااة راليااااة وساااا  احطااااار 

مة لمؾااؾل الاجتساعي الستظؾر ال   يشتساي الياه، وماادة الفاؽ كغير اا ماؽ الساؾاد ماا  اي الا وساي
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الى التكؾيؽ العام الذامل لمستعمسيؽ وليس  دفها تكؾيؽ السهارا  اليدوية فق ، بال  اؾ إيجااد ناؾا 
مااؽ الخباارة الستكاممااة فااي مراحاال التعماايؼ السختمفااة. ان ساامؾك الاندااان بسااا فيااه ساامؾكه فااي مجااال 

الأنذااظة  الفااؽ يتسيااز بينااه ساامؾك مدااب  و اااد  وماادفؾا بسعشااى انااه لا يحتساال الؾااا ، كسااا ان
الفشية التذايمية تمع  دورام اساسايام فاي لظاة الشهاؾض بالعسمياة التعميسياة ماؽ لالال تشسياة الساتعمؼ 
كفرد وكعزؾ إيجابي في السجتسع، حيث تعسال عماى تؾسايع ثقافتاه وتشسياة قدراتاه احبدااياة عماى 

عي، ومااؽ  شااا التعبياار والسدااا سة فااي تحقيااق تكاماال تكؾيشااه العقمااي والشفدااي، الداامؾكي والاجتسااا
تبرز أ سية الأنذظة الفشية في تكؾيؽ الساتعمؼ. باح اافة الاى ان الأنذاظة الفشياة تداا ؼ ماع بااقي 
السؾاد الدراسية في تشسية شخرية الساتعمؼ عاؽ طرياق اتاحاة فرااة التفاعال ماع الخبارا  التربؾياة 

حقاااا ق والشغرياااا  والفشياااة السباشااارة فهاااي تشساااي القااادرا  العقمياااة ماااؽ لااالال دراساااة السعمؾماااا  وال
العمسية التربؾية، كسا تشسي   ا الأنذظة الفشية السدركا  الحدية ماؽ لالال السسارساا  الستشؾعاة 
في الفؽ، واكدابه السهارا  التقشية التي تعيشه عمى التحاؼ فاي اساتخدام الخاماا  البي،ياة وأساالي  

شؾلؾجياا السعااارة، كساا تدااعد وطرق تذايمها وتجهيز اا، والارب  بيشهاا وبايؽ التظاؾر العمساي والتك
ايزااام عماااى تشسياااة الجؾاناا  الؾجدانياااة ماااؽ لاالال تكاااؾيؽ الاتجا اااا  احيجابيااة لمقااايؼ الاجتسااياااة 

 والفشية.
وييددده ىددلا الاحددا الددع الكذددلأ شدد  دور ا نذددظة التنيددة تمتيةددر  دددت   فدد   نميددة 

 الانتماء الوطن  تمتيةر  ابع وذلك    خلال:
كسفهاااؾم نفداااي اجتسااااعي وفاااي  اااؾء ذلاااػ ياااتؼ تؾ اااي  مفهااااؾم  تحدياااد مفهاااؾم الانتسااااء-١

 الانتساء الؾطشي وا سية تيكيد ذا  السؾاطؽ.
الؾقاااؾ  عماااى ا اااؼ الدراساااا  الداااابقة فاااي مؾ اااؾا الانتسااااء بهاااد  اساااتخلاص السبااااد  -٢

العامة والغرو  التاي تاؾفر حادوا عاا رة الانتسااء عاماة والانتسااء الاؾطشي لاااة، وقاد 
 سا  التجريبية فق  لسؾثؾلية نتا جها.تؼ التيار الدرا

التفكياار فااي تشسيااة الانتساااء باايؽ التلامياا  مااؽ لاالال الأنذااظة الفشيااة التذااايمية بشاااءم عمااى -٣
 السباد  العامة السدتخمرة مؽ الدراسا  الدابقة.

تؾ ااااي  دور عؾاماااال التشذاااا،ة الاجتساايااااة الألاااارا فوسااااا ل الاعلام/الاساااارة  فااااي تيكيااااد -٤
 ي عؽ طريق التربية الفشية.الانتساء الؾطش

عاارض نسااؾذ  لةنذااظة الفشيااة مبشيااة عمااى ابعاااد الانتساااء الااؾطشي بهااد  تشسيااة الانتساااء -٥
 الؾطشي.

  عاماام، واتخا  ٥٥وقد اعتسد الباحث في   ا البحاث عاؽ لبراتاه التاي تستاد الاى أكثار ماؽ ف
  وسايمة Correlational Research Methodماؽ الساشها الؾاافي ذو التراسيؼ الارتبااطي ف

لسعالجاااة البياناااا ، ولاااؼ يااااؽ الساااشها الؾاااافي فاااي  ااا ا البحاااث مجااارد واااا  لمغاااا رة مؾ اااؾا 
الدراسااة، باال تجاااوز ذلااػ الااى دراسااة وتحديااد العلاقااة باايؽ عااا رة الانتساااء، وعااا رة ألاارا و ااي 

 الأنذظة الفشية التذايمية.
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summary 
Developing students’ national belonging through art education 

activities. 
Prof. Dr. Mustafa Mohamed Abdel Aziz, Professor of Psychology and 

Analysis of Artistic Expression for the Arts of Children and Adults, 

Department of Art Education Sciences - Faculty of Art Education - 

Helwan University 

Belonging to the homeland means the individual’s feeling that he is part of a 

whole that he lives in, coexists with, interacts with its interactions, embraces its 

human culture, and adheres to its culture. It is a feeling and a psychological and social 

awareness that is translated into a form of behavior and can be measured through 

attitudes and actions, the extent of his participation and reluctance, the extent of 

cooperation or conflict, and the extent of commitment. With normal or deviant 

behavior. Belonging to the homeland is a mental and emotional charge latent within 

the individual that appears in situations related to the homeland at different levels and 

can be inferred through a group of behavioral phenomena emanating from the 

individual, where this phenomenon expresses the individual’s position and vision in 

some way towards the situations he is exposed to, whether Express it in a positive or 

negative form. Since childhood, a person needs belonging and loyalty because this 

leads to healthy growth, self-confidence, and a feeling of security. The whole family 

and school play an influential and effective role in building and integrating the 

student’s personality in this direction. From here, the importance of feeling belonging 

and loyalty becomes clear, whether political, religious, national, cultural, or 

environmental. Accordingly, deepening the values of belonging and loyalty and 

making them ingrained requires an educational effort commensurate with the 

environment surrounding the individual, through which the individual can be imbued 

with positive and social values that direct his behavior towards giving, giving, and 

sacrificing for the sake of the nation and adhering to it. In fact, the motive of national 

affiliation, “social hunger,” if available, is so strong that it can modify much of an 

individual’s behavior until his behavior becomes consistent with what his society 

approves of. When an individual joins a group, he often finds himself forced to 

sacrifice many of his own demands. His desires are to gain social acceptance from the 

members of the group, and he finds himself in line with the group’s standards, laws, 

and traditions. Thus, the individual unites with the group and sees the group as an 

extension of himself. He strives for its interest and exerts all his efforts to raise its 

status. He feels victorious if it wins, or secure whenever it becomes secure. National 

affiliation is considered one of the clearest models of identification with society, as it 

notes the influence of the nation’s personality on the individual’s personality, and the 

conformity of his personality with the prevailing cultural pattern. Fine artistic 

activities are one of the pillars of modern education and represent, along with other 

academic subjects, a system that aims to achieve comprehensive and balanced 

development for all aspects of the personality, because these subjects have positive 

repercussions on the learner’s personality on the one hand and on the development of 

skills and information on the other hand. It seeks to build an integrated individual who 

is balanced with himself and interacts with his environmental and social surroundings. 
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Artistic activities work to educate the individual so that he can live a sophisticated, 

aesthetic life within the advanced social framework to which he belongs. The subject 

of art, like other subjects, is only a means of reaching the comprehensive general 

formation of learners, and its goal is not only the formation of manual skills, but 

rather it is to create a kind of experience. Integrated into the different stages of 

education. Human behavior, including his behavior in the field of art, is characterized 

as reasoned, purposeful, and motivated behavior, meaning that it cannot be described. 

Fine artistic activities also play an essential role in the plan to advance the educational 

process through developing the learner as an individual and as a positive member of 

society, as it works to expand his culture and develop His creative abilities to express 

and contribute to achieving the integration of his mental, psychological, behavioral, 

and social formation, and from here the importance of artistic activities in the 

formation of the learner emerges. In addition, artistic activities contribute, along with 

the rest of the academic subjects, to developing the learner’s personality by providing 

the opportunity to interact with direct educational and artistic experiences. They 

develop mental abilities through studying information, facts, and scientific 

educational theories. These artistic activities also develop sensory perceptions through 

various practices in art. And providing him with the technical skills that help him 

control the use of environmental raw materials and the methods and ways of forming 

and preparing them and linking them with scientific development and contemporary 

technology. It also helps to develop the emotional aspects through the formation of 

positive trends in social and artistic values. 

This research aims to reveal the role of artistic activities as an independent 

variable in developing national belonging as a dependent variable through: 

1- Defining the concept of belonging as a psychological and social concept. 

Considering this, the concept of national belonging and the importance of 

affirming the citizen’s self is clarified. 

2- Identifying the most important previous studies about belonging with the aim 

of extracting the general principles and conditions that provide the occurrence 

of the phenomenon of belonging in general and national belonging in 

particular. Only experimental studies were chosen for the reliability of their 

results. 

3- Thinking about developing belonging among students through plastic arts 

activities based on general principles extracted from previous studies. 

4- Clarifying the role of other socialization factors (media/family) in affirming 

national belonging through art education. 

5- Presenting a model of artistic activities based on the dimensions of national 

belonging with the aim of developing national belonging. 

In this research, the researcher relied on his experiences that extend to more than 

(50) years, and he used the descriptive method with a correlational design 

(Correlational Research Method) as a means of processing the data. The descriptive 

method in this research was not just a description of the phenomenon that is the 

subject of the study, but rather went beyond that. To study and determine the 

relationship between the phenomenon of belonging and another phenomenon, which 

is plastic arts activities. 
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   د ة:
كل يعيش فيه ويتعاايش معاه ويتفاعال ان الانتساء لمؾطؽ يعشي إحداس الفرد بانه جزء مؽ 

مع تفاعلاته ويعتشق ثقافته البذرية ويتسدػ بثقافته، فهؾ إحداس وشعؾر إدراك نفداي واجتسااعي 
يتاارجؼ فااي شااال مااؽ اشاااال الداامؾك ويساااؽ لياسااه مااؽ لاالال السؾاقاا  والافعااال ومااد  مذاااركته 

و الانحرافاااي. ان الانتسااااء وعزوفاااه ومااادا التعااااون او الراااراا ومااادا الالتااازام بالدااامؾك الداااؾ  ا
لمااؾطؽ شااحشه عقميااة وجدانيااة كامشااة باادالل الفاارد تغهاار فااي السؾاقاا  ذا  العلاقااة بااالؾطؽ عمااى 
مدااتؾيا  مختمفااة، ويساااؽ الاسااتدلال عميهااا مااؽ لاالال مجسؾعااة مااؽ الغااؾا ر الداامؾكية الرااادرة 

اا ماا يتعارض لاه عؽ الفرد، حيث تكؾن تمػ الغا رة معبرة عؽ مؾق  الفارد ورييتاه بذاال ماا تجا
مااؽ مؾاقاا  سااؾاء عباار عشهااا بذااال إيجااابي او شااال ساامبي. فاحندااان مشاا  طفؾلتااه يحتااا  الااى 
الانتساااء والااؾلاء لأن ذلااػ يااود  لمشسااؾ الدااميؼ  والثقااة بااالشفس والذااعؾر بااالأمؽ وتمعاا  كاال الاساارة 

مااؽ  شااا تتزاا  والسدرسااة دورام مااوثرام وفعااالام فااي بشاااء وتكاماال شخرااية الظالاا  فااي  اا ا الاتجاااا و 
أ سية الذعؾر بالانتساء والؾلاء سؾاء اكان سياسيام ام ديشياام ام وطشياا ام ثقافياا ام بي،ياا، وبشااءم عماى 
ذلاااػ فاااان تعسياااق لااايؼ الانتسااااء والاااؾلاء وجعماااه متياااالام يتظمااا  جهااادام تربؾياااام يتشاسااا  ماااع البي،اااة 

ابيااة والاجتساايااة التااي تؾجااه السحيظااة بااالفرد والتااي مااؽ للالهااا يساااؽ اكدااا  الفاارد القاايؼ احيج
سمؾكه نحؾ الب ل والعظاء والتزحية مؽ اجل الؾطؽ والتسداػ باه. فاي الحقيقاة ان دافاع الانتسااء 
الاؾطشي االجااؾا الاجتسااعيا إذا تااؾفر يبماق مااؽ القااؾة اناه يدااتظيع ان يعادل كثياارام ماؽ ساامؾك الفاارد 

لفرد الى الجساعة، يجد نفداه فاي حتى يرب  سمؾكه مظابقام لسا يرتزيه مجتسعه، فعشدما يشزؼ ا
كثير مؽ الأحيان مزظر الى التزحية باثير ماؽ مظالباه الخاااة ورتباتاه فاي سابيل الحراؾل 
عمااى القبااؾل الاجتساااعي مااؽ افااراد الجساعااة وتجاادا يداااير معااايير الجساعااة وقؾانيشهااا وتقاليااد ا، 

ى ماؽ اجال مرامحتها، ويبا ل فيتؾحد الفرد مع الجساعة فيرا الجساعة كينها امتاداد لشفداه، ويداع
كاال جهاادا ماااؽ اجاال اعاالاء ماانتهاااا، ويذااعر باااالفؾز اذا فاااز ، او بااالأمؽ كمساااا أااابح   مشاااة، 
والانتساااء الااؾطشي يعتباار مااؽ أو اا  نساااذ  التؾحااد مااع السجتسااع، حيااث يلاحاا  تاايثير شخرااية 

الفشياااة الأماااة عماااى شخراااية الفااارد، وتظاااابق شخرااايته ماااع الاااشس  الثقاااافي الداااا د. تعاااد الأنذاااظة 
التذااايمية ركشااا مااؽ اركااان التربيااة الحديثااة وتسثاال مااع السااؾاد الدراسااية الألاارا نغامااا يهااد  الااى 
تحقيق التشسية الذاممة والستؾازنة لجسيع جؾانا  الذخراية لساا لها ا الساؾاد ماؽ انعااساا  إيجابياة 

فهاي تداعى عمى شخرية الستعمؼ مؽ ناحية وعمى تشسية السهارا  والسعمؾما  مؽ ناحياة ألارا. 
الااى بشاااء فاارد متكاماال متااؾازن مااع نفدااه ومتفاعاال مااع محيظااه البي،ااي والاجتساااعي. ان الأنذااظة 
الفشيااااة تعساااال عمااااى تربيااااة الفاااارد كااااال ليدااااتظيع ان يعاااايش ايذااااة جساليااااة راليااااة وساااا  احطااااار 
الاجتساعي الستظؾر ال   يشتساي الياه، وماادة الفاؽ كغير اا ماؽ الساؾاد ماا  اي الا وسايمة لمؾااؾل 

ى التكؾيؽ العام الذامل لمستعمسيؽ وليس  دفها تكؾيؽ السهارا  اليدوية فق ، بال  اؾ إيجااد ناؾا ال
مااؽ الخباارة الستكاممااة فااي مراحاال التعماايؼ السختمفااة. ان ساامؾك الاندااان بسااا فيااه ساامؾكه فااي مجااال 
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الفااؽ يتسيااز بينااه ساامؾك مدااب  و اااد  وماادفؾا بسعشااى انااه لا يحتساال الؾااا ، كسااا ان الأنذااظة 
شية التذايمية تمع  دورام اساسايام فاي لظاة الشهاؾض بالعسمياة التعميسياة ماؽ لالال تشسياة الساتعمؼ الف

كفرد وكعزؾ إيجابي في السجتسع، حيث تعسال عماى تؾسايع ثقافتاه وتشسياة قدراتاه احبدااياة عماى 
التعبياار والسدااا سة فااي تحقيااق تكاماال تكؾيشااه العقمااي والشفدااي، الداامؾكي والاجتساااعي، ومااؽ  شااا 
تبرز أ سية الأنذظة الفشية في تكؾيؽ الساتعمؼ. باح اافة الاى ان الأنذاظة الفشياة تداا ؼ ماع بااقي 
السؾاد الدراسية في تشسية شخرية الساتعمؼ عاؽ طرياق اتاحاة فرااة التفاعال ماع الخبارا  التربؾياة 

ياااا  والفشياااة السباشااارة فهاااي تشساااي القااادرا  العقمياااة ماااؽ لااالال دراساااة السعمؾماااا  والحقاااا ق والشغر 
العمسية التربؾية، كسا تشسي   ا الأنذظة الفشية السدركا  الحدية ماؽ لالال السسارساا  الستشؾعاة 
في الفؽ، واكدابه السهارا  التقشية التي تعيشه عمى التحاؼ فاي اساتخدام الخاماا  البي،ياة وأساالي  

  اااااارة، كسااااا وطاااارق تذااااايمها وتجهيز ااااا، والاااارب  بيشهااااا وباااايؽ التظااااؾر العمسااااي والتكشؾلؾجيااااا السع
تداااااعد ايزااااام عمااااى تشسيااااة الجؾاناااا  الؾجدانيااااة مااااؽ لاااالال تكااااؾيؽ الاتجا ااااا  احيجابيااااة لمقاااايؼ 

 الاجتسااية والفشية.
وييددده ىددلا الاحددا الددع الكذددلأ شدد  دور ا نذددظة التنيددة تمتيةددر  دددت   فدد   نميددة 

 الانتماء الوطن  تمتيةر  ابع وذلك    خلال:
داااي اجتسااااعي وفاااي  اااؾء ذلاااػ ياااتؼ تؾ اااي  مفهااااؾم تحدياااد مفهاااؾم الانتسااااء كسفهاااؾم نف-١

 الانتساء الؾطشي وا سية تيكيد ذا  السؾاطؽ.
الؾقاااؾ  عماااى ا اااؼ الدراساااا  الداااابقة فاااي مؾ اااؾا الانتسااااء بهاااد  اساااتخلاص السبااااد  -٢

العامة والغرو  التاي تاؾفر حادوا عاا رة الانتسااء عاماة والانتسااء الاؾطشي لاااة، وقاد 
 بية فق  لسؾثؾلية نتا جها.تؼ التيار الدراسا  التجري

التفكياار فااي تشسيااة الانتساااء باايؽ التلامياا  مااؽ لاالال الأنذااظة الفشيااة التذااايمية بشاااءم عمااى -٣
 السباد  العامة السدتخمرة مؽ الدراسا  الدابقة.

تؾ ااااي  دور عؾاماااال التشذاااا،ة الاجتساايااااة الألاااارا فوسااااا ل الاعلام/الاساااارة  فااااي تيكيااااد -٤
 التربية الفشية.الانتساء الؾطشي عؽ طريق 

الانتساااء  عاارض نسااؾذ  لةنذااظة الفشيااة مبشيااة عمااى ابعاااد الانتساااء الااؾطشي بهااد  تشسيااة-٥
 الؾطشي.

  عاماام، واتخا  ٥٥وقد اعتسد الباحث في   ا البحاث عاؽ لبراتاه التاي تستاد الاى أكثار ماؽ ف
مة   وساايCorrelational Research Methodمااؽ السااشها الؾااافي ذو الترااسيؼ الارتباااطي ف

لسعالجاااة البياناااا ، ولاااؼ يااااؽ الساااشها الؾاااافي فاااي  ااا ا البحاااث مجااارد واااا  لمغاااا رة مؾ اااؾا 
الدراسااة، باال تجاااوز ذلااػ الااى دراسااة وتحديااد العلاقااة باايؽ عااا رة الانتساااء، وعااا رة ألاارا و ااي 

 الأنذظة الفشية التذايمية.
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 وقد  ناول الااحا ىله الدراسة ف  ثمان ن اط رئيدية تما يم :
 نتماء  تيوم نتد  اجتماش :أولًا: الا 

الكمسااة العربيااة االانتساااءا كسااا تعشااي الانزااسام أو  affiliationتعشااي الكمسااة احنجميزيااة 
كمساة ايشتسايا بالمغاة العربياة كساا تعشاي كمساا   affiliateالاندما  أو الانتدا ، كساا تعشاي كمساة 

 ايزؼا وايدماا وايشتد  كعزؾا وايشزؼا وايشتد ا.
كسفهؾم يشتسي إلى السفاهيؼ الشفدية الاجتسااية، ويعشاي االاقتارا   affiliationوالانتساء 

والاساااتستاا بالتعااااون أو التباااادل ماااع  لااار حمياااةا ا لااار يحااا  الذخراااية أو يذااابهها، الحراااؾل 
 . ١فعمى إعجا  وح  مؾ ؾا مذحؾن انفعاليام، التسدػ برديق والاحتفاظ بالؾلاء لها

مااااؽ الحاجااااا   Needؾم الانتساااااء تشاااااولؾا كحاجااااة وعمساااااء الااااشفس عشاااادما تشاااااولؾا مفهاااا
الشفدااااية، ومااااؽ أباااارز العمساااااء الاااا يؽ و ااااعؾا مفهااااؾم الحاجااااة، مؾ ااااع التحمياااال الاااادقيق، مااااؾار  

 Murrayوممخاااص ماااا تؾاااال إلياااه  ااا ا العااااالؼ اأن الانتسااااء حالاااة فر ااايةا، تااارتب  بالعسميااااا  
تاااود  إلاااى نذاااا  ماااؽ جانااا  الكاااا ؽ الفدااايؾلؾجية الكامشاااة فاااي الساااخ، وتتااايثر دالمياااام أو لارجياااام ف

ويدتسر الشذا  حتى يتغير السؾق ، ويرااح  الحاجاا  انفعاالا  لاااة وتارتب  بيفعاال أدا ياة 
 . أما الحاجة إلى الانتساء فيرا امؾار ا أنها: ٢فمعيشة

حاجاااة ماااؽ أاااال نفداااي فااالا يؾجاااد بيشهاااا وبااايؽ أ  عسمياااا  عزاااؾية علاقاااة معيشاااة، أو  -١
 .Viscerogenicها عؽ الحاجا  الأولية ذا  الأال الحذؾ  بإشباعا  بدنية تسيزام ل

أ  الحاجا  الؾا حة، فهي تعبار عاؽ نفداها  Over needsحاجة مؽ الحاجا  الغا رة  -٢
التاي تشتساي عاادة   Covert needsعادةم في سمؾك حركي تسيزام لها عاؽ الحاجاا  الباطشاة 
   والكثافة مؽ شخص إلى  لر .إلى عالؼ التخيل والأحلام فو  ا الدمؾك يتشؾا في الشس

التي يسااؽ اساتخدامها لالباام فاي أ  مؾقا   diffuse needsحاجة مؽ الحاجا  السشتذرة  -٣
التاي تارتب  ارتباطاام وثيقاام باينؾاا محاددة  Focal needsبي،اي تسيازام عاؽ الحاجاا  الستركازة 

 . فأ  تعسل في إطار الجساعة ولا تعسل مشفردة . ٣فمؽ السؾ ؾعا  البي،ية
وعااؽ ماانااة الحاجااة والانتساااء وساا  بقيااة حاجااا  احندااان الألاارا يساااؽ احشااارة إلااى 

Maslowتشغاايؼ ماساامؾ 
حيااث قااام ماساامؾ بؾ ااع تشغيسااام  رميااام لمحاجااا  الأساسااية، رتاا  فيااه   ٤ف
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  ا الحاجا  تبعام لقؾتها وفاعميتها، ويُلاح  أن كل حاجة مؽ   ا الحاجا  لا تعماؽ عاؽ نفداها 
  الحاجااة التااي قبمهااا فااي الترتياا  الهرمااي، وعمااى  اا ا الأساااس ومااؽ لاالال الذااال إلا إذا أشاابع

السؾ   لمترتي  الهرمي لمحاجا  عشد اماسامؾا يتزا  لشاا أن الحاجاة إلاى الانتسااء لا تعماؽ عاؽ 
نفداها إلا إذا تااؼ إشااباا االحاجااا  الفدايؾلؾجيةا ثااؼ االحاجااة إلااى الأماؽا وعشااد ا ناارا أن احندااان 

قؾيااام لااؼ يداابق أن أحااس بااه، يذااعر بينااه يفتقااد الرااديق أو القرياا  كسااا يذااعر بجااؾا يذااعر شااعؾرام 
وعسااي لمعلاقااا  الؾجدانيااة مااع ارلااريؽ ويرلاا  فااي أن يتخاا  ماانااام فااي جساعتااه، ويااااف  لتحقيااق 
أ دافه في عل الجساعة، والستيمل أيزام لترتيا   ا ا الحاجاا  يارا أن الحاجاة الجسالياة لا تعماؽ 

 إذا تؼ إشباا جسيع الحاجا  الأساسية الألرا لدا احندانعؽ نفدها إلا 
 حاجة الجسالية 

 الحاجة إلى تحقيق ال ا 
 الحاجة إلى الساانة والتقدير واحترام ال ا 

 الحاجاااااااااااااااة إلى الحاااااااااااا  والانتساااااااااء والتفاعااااااااااااال
 اااااااؽااااااااااااااااااة إلاااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااى الأمااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااالحاجاااااااااااااااااااااااااااااا

 اااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااةالحااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااجاااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااة الفديؾلؾجياااااااااااااااا
 الترتي  الهرمي لمحاجا  فماسمؾ 

أن كل مؽ  ا ا الحاجاا  يارتب  بسرحماة نساؾ معيشاة، فالحاجاا    ٥فويرا عمساء نفس الشسؾ
  تارتب  الفديؾلؾجية ترتب  بسرحمة الر اعة، والحاجة إلى الأمؽ بسختما  ااؾرا فجداسي/ نفداي

بسرحمااة الظفؾلااة السبااارة فقبااال السدرسااة الابتدا يااة ، والحاجااة إلاااى حاا  الانتساااء والتفاعاال تااارتب  
سااشة ، أمااا الحاجااة إلااى الساانااة والتقاادير واحتاارام الاا ا  فهااي حاجااة  ١٢-٩بالظفؾلااة الستاايلرة ف

وأليارام تايتي  امة في فترة السرا قة، والحاجة إلاى تحقياق الا ا  حاجاة أساساية فاي مرحماة الرشاد، 
الحاجااا  الجساليااة. و اا ا الارتبااا  بسراحاال العساار الزمشااي لا يعشااي التفاااء بعااض الحاجااا  فااي 
بعض مراحل الشسؾ بال يعشاي أن كال حاجاة تعماؽ عاؽ نفداها أكثار فاي زماؽ معايؽ، أو كساا يقاؾل 

، اإن الحاجااا  تشدااح  عمااى الكبااار والرااغار، عمااى التلامياا  كسااا عمااى مدرساايهؼ   ٦فامغاااريؾسا
                                                           

 .١٥٣، ص ١٩٨٥فدي، عالؼ الكت ، حامد ز ران: التؾجيه واحرشاد الش   ٥ف
 .١٩٧٤، ماتبة الشهزة السررية، ٢اسؾ يل مغاريؾس: الرحة الشفدية والعسل السدرسي،      6)
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وعمااى الأطفااال كسااا عمااى  بااا هؼ. وةن كاناا  شاادة الحاجااا  السختمفااة واااؾر ا تختماا  بااالتلا  
 مرحمة العسر الزمشي. 

: تشباع الحاجاة  ٧فFromm, Eوعاؽ أسابا  عهاؾر الحاجاة إلاى الانتسااء يقاؾل إيارك فاروم 
عاارا إلااى الانتساااء مااؽ الحقيقااة الؾا ااحة و ااي أن احندااان عشاادما أاااب  إندااانام قااد تسزقاا  لديااه 

الؾحااادة الحيؾانياااة الأولياااة بالظبيعاااة، افاااالحيؾان قاااد زودتاااه الظبيعاااة بساااا يؾاجاااه باااه الغااارو  التاااي 
يقابمها أما احندان بسا له مؽ قدرة عمى التفكير والتخيل افقد: فقد   ا الاعتسااد الؾثياق بيشاه وبايؽ 

بااه، وأكثر ااا  الظبيعااة التااي تؾجااد لاادا الحيااؾان، أاااب  عمااى احندااان أن يخمااق علاقاتااه الخااااة
تحقيقام للإشباا  اي تماػ القا ساة عماى الحا  الخالا ق ويتزاسؽ دا ساام الرعاياة الستبادلاة والسدا،ؾلية 

 والاحترام والفهؼا.
أربعة حاجا  أساسية ألارا ماع الحاجاة إلاى الانتسااء ( .Fromm, Eوقد ذكر فأ. فروم 

ربعااة  ااي: الحاجااة إلااى وذكار أنهااا حاجااا  ناجسااة عاؽ عاارو  وجااؾد احندااان و اا ا الحاجاا  الأ
التعالي فالتعالي عؽ الظبيعاة ، والحاجاة إلاى الارتباا  بالجا ور فجا ورا كاحنداان ، والحاجاة إلاى 

 الهؾية ففرديته ، ثؼ الحاجة إلى إطار تؾجيهي فإطار مرجعي .
ويعتقد افروما اأن الرؾر الشؾاية التي تعر  بها  ا ا الحاجاا  عاؽ نفداها والظارق فاي 

 رية احندان تشسؾ عمى حد  الفرص التي يتيحها مجتسع معيؽ له.فذخ  ٨فعمهاا
 وعااااؽ أ سيااااة إشااااباا الحاجااااة إلااااى الانتساااااء والحاجااااا  الألاااارا، اياااارا بيتااااز وشاااايرتزرا

 Peters and Shertzer
أناه يجاا  الشغار إلاى الحاجااا  لايس عماى أنهااا نقاص، ولكاؽ عمااى   ٩ف

شفدااية، وعااؽ الانتساااء كسوشاار التؾافااق أنهااا مظالاا  نسااؾ إشااباعها يااود  إلااى التؾافااق والرااحة ال
،    ١١ف،  ١٥فوالرحة الشفدية لمفرد أو ااحة ليارا مساؽ يخاالظهؼ تتقابال الكثيار ماؽ  راء العمسااءف

Slavsonحيااث نختااار مااؽ بيااشهؼ العااالؼ اسلافدااؾنا   ١٥ف- ١٤ف   ١٣ف،    ١٢ف
الاا   أطمااق عمااى   ١٦ف

                                                           
(7) Fromm, F. The same Society New York, Rinehart, 1955, P. 23. 
(8) Formm, F. The same Society, New York, Rinehart, 1955, P. 14. 
(9) Peters, H.J. Shertzer, B. Guidance: Program Development and Management (2nd  Ed.) 

Columbus, Ohio: Charles Marrill 1969. 
 .٧٤اسؾ يل مغاريؾس: الرحة الشفدية والعسل السدرسي، مرجع سابق، ص    ١٥ف
 .١٣٧، ١٣٦، ص ١٩٨٥محمد أبؾ العلا: عمؼ الشفس، ماتبة عيؽ شسس،    ١١ف
 .٨٥٣-٨٥٢، ص ١٩٧٩، ماتبة الشهزة السررية، ١١ي اال : عمؼ الشفس التربؾ ،  أحسد زك   ١٢ف
 .١٥٨-١٥٧، ص ١٩٨٤، عالؼ الكت ، ٥حامد ز ران: عمؼ الشفس الاجتساعي،      ١٣ف

(14) Slavsson, S.R. Practice of Group Therapy, The Puskking Press London, 1947. 
(15) Bennett, M.E. Guidance and Counseling in Groups (2nd Ed), New York,: MC Graw-

Hikk, 1963. 
(16) Slavson S.R. Practice of Group Therapy, The Puskking, Ibid, 1947. 
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واسااتخدم  اا ا الحاجااة فااي عاالا  ،  Social Hungerالحاجااة إلااى الانتساااء االجااؾا الاجتساااعيا 
عيشااااة مااااؽ الأحااااداا الجااااانحيؽ العاااادوانييؽ، وكاناااا  فكرتااااه أن عااااداء  ااااولاء الأحااااداا لمسجتسااااع 
وعاادوانهؼ نحااؾا إنسااا  ااؾ رد فعاال لعاادوان ساابق أن بااادء ؼ بااه السجتسااع فمسااثلام فااي الأساارة أو فااي 

ؼ عاؽ الدامظة، اؾرة ألرا مؽ اؾر الدمظة  وقد بشى ل لػ لظة علاجهؼ عمى تعديل مفهاؾمه
وذلاااػ بتعريزاااهؼ لشساااؾذ  جدياااد لمدااامظة فجساعاااا  علاجياااة  يختمااا  عساااا القاااؾة... وقاااد لاحااا  
سلافدااؾن أن الأسااالي  العدوانيااة لهااولاء الأحااداا قااد التفاا  بعااد قزااا هؼ مُااددام لياار طؾيمااة فااي 

 الجساعة العلاجية.
 ثانياً: الانتماء الوطن :

جتساعيا إذا تؾافر يبمق مؽ القؾة أناه يداتظيع أن في الحقيقة أن دافع الانتساء االجؾا الا
حتااى يرااب  سامؾكه مظابقااام لسااا يرتزايه مجتسعااه. فعشاادما يشزااؼ   ١٧فيعادل كثياارام مااؽ سامؾك الفاارد

الفاارد إلااى الجساعااة، يجااد نفدااه فااي كثياار مااؽ الأحيااان مزااظر إلااى التزااحية باثياار مااؽ مظالبااه 
اعي مااؽ أفااراد الجساعااة وتجاادا يداااير الخااااة ورتباتااه فااي ساابيل الحرااؾل عمااى الاا بؾل الاجتساا

معاااايير الجساعاااة وقؾانيشهاااا وتقالياااد ا، فيتؾحاااد الفااارد ماااع الجساعاااة فيااارا الجساعاااة وكينهاااا امتاااداد 
لشفدااه، يدااعى مااؽ أجاال مراامحتها، ويباا ل كاال جهااد مااؽ أجاال إعاالاء ماانتهااا، ويذااعر بااالفؾز إذا 

مااؽ أو اا  نساااذ  التؾحااد مااع  فاااز ، أو بااالأمؽ كمسااا أااابح   مشااة، اوالانتساااء الااؾطشي يعتباار
عماااى شخراااية الفااارد،  National Characterالسجتساااع. حياااث يلاحااا  تااايثير شخراااية الأماااة 

 . ١٨فوتظابق شخريته مع الشس  الثقافي الدا د
يراب  الفارد فاي حالاة حيااد عااطفي بالشدابة ل لاريؽ   ١٩فأما إذا لؼ يتؾافر دافع الانتساء

امه في ذاته أو يرب  في حالة ركؾد وعادم نذاا  لعادم أو السجتسع ومعشى ذلػ إما يشحرر ا تس
تااؾفر الاادافع عمااى أداء فعاال معاايؽ، إن الذااخص لياار السشتسااي قااد انفراال عااؽ ما اايه وحا اارا 
ولااؼ يعااد يهااتؼ بسدااتقبمه، إن نذااا  بعااض الأفااراد قااد يباادو لمستيماال العااابر نااؾا مااؽ أنااؾاا الحيؾيااة 

نتسااء فالهجارة والعسال بعيادام عاؽ الاؾطؽ  فالا بيشسا  ؾ لا يعدو عؽ كؾنه نذا  يعبر عؽ عدم الا
 يذترك في مذروعا  لخدمة البي،ة أو التشسية الاجتسااية أو محؾ الأمية... الخ .

  
                                                           

 .١٥٨-١٥٧حامد ز ران: عمؼ الشفس الاجتساعي، مرجع سابق، ص    ١٧ف
والدااامبية، القاااا رة، دار الشهزاااة عباااد العزياااز رفااااعي: الظاااابع القاااؾمي لمذخراااية السرااارية بااايؽ احيجابياااة    ١٨ف

 .١٩٧١العربية، 
 ، التااارليؼ ٣٨٥٦/١٩٨٣، رقاااؼ احياااداا ١٧-١٥سااايد اااابحي: الذااابا  وأزماااة التعبيااار، بااادون ناشااار، ص    ١٩ف

 .ISBN  ١٩٧٧الدولي ف
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 ثالثاً: الانتماء و أكةد اللات:
إن الستيماااال لتااااشغؼ اماساااامؾا الدااااابق يجااااد أنااااه مااااؽ باااايؽ الحاجااااا  احندااااانية الأساسااااية 

قا سااة مااؽ  Hornyسركااز قباال الألياار، وقااد قاادم  ا ااؾرنيا االحاجااة إلااى تحقيااق الاا ا ا وتحتاال ال
، ثاااااؼ ااااااشف   ااااا ا الحاجاااااا  العذااااار تحااااا  ثااااالاا ف،اااااا  باااااشفس الترتيااااا   ٢٥فعذااااار حاجاااااا 

 حيث جاء  الحاجة إلى تيكيد ال ا  في الف،ة الثانية بعد  الحاجة إلى الح  والانتساء: ٢١فارتي
 التحرك نحؾ الشاس فكالحاجة إلى الح  . -١
 عيدام عؽ الشاس فكالحاجة إلى الاستقلال ال اتي .التحرك ب -٢
 التحرك  د الشاس فكالحاجة إلى القؾة . -٣

وتوكااد  ااؾرني أن  اا ا الف،ااا  الثلاثااة تسثاال قااؾا مترااارعة، ويدااتظيع الذااخص الدااؾ  
حل   ا الرراعا  بإ فاء التكامل بايؽ  ا ا الاتجا اا  الثلاثاة، أماا الذاخص ليار الداؾ  فهاؾ 

ا  القاؾتيؽ ارلارتيؽ، ومعشاى ذلاػ أن احنداان لدياه الحاجاة إلاى الانتسااء كساا يذبع قؾة عمى حد
أن لديااه الحاجااة إلااى الاسااتقلال الاا اتي و اا ا لا يتعااارض مااع الظبيعااة احندااانية التااي لمقهااا   
سبحانه وتعالى وجعمها تحسل الكثير ماؽ أ ااد مثال كاؾن احنداان رود وماادة، وكؾناه مجبار فاي 

ار فااي أمااؾر ألاارا، ومااا يحسمااه مااؽ جؾاناا  نفدااية: مظس،شااة ولؾامااة وأمااارة بعااض الأمااؾر ويختاا
ومجاااال   ٢٢ف بالداااؾء اوعاماااة أن جاااؾ ر الثقافاااة احسااالامية  اااؾ التاااؾازن بااايؽ الفردياااة والجسااياااة..ا

الفشؾن التذايمية به جساعا  الفؽ التاي تشتساي إلاى ما ا   معيشاة ماع الحفااظ عماى وجهاا  نغار 
 هؼ لمس    الفشي الخاص بجساعتهؼ.أفراد كل جساعة في تشاول
Murrayويعر  مؾرا  

بيناه االحراؾل  Autonomyالحاجة إلى الاساتقلال الا اتي   ٢٣ف
تحاشاي  –عمى الحرياة والاتخمص ماؽ السعؾقاا  والانظالاق ماؽ الحراار، مقاوماة القدار والتقيياد 
الاساااتقلال  الشذااااطا  التاااي تفر اااها الدااامظا  السدااايظرة فأسااارة/ مدرساااة...  أو التخماااي عشهاااا،

والحريااة فااي التراار  وفقااام لماادوافعا ومااؽ السعاارو  أن الحريااة  اا ا تحاسهااا الحاجااة إلااى الزااب ، 
وأن دافااع تيكيااد الاا ا  يشسااؾ كشتااا  لمتفاعاال الاجتساااعي جشبااام إلااى جشاا  مااع نسااؾ الاا ا  ومفهااؾم 

ستااادة حياااث يتكاااؾن مفهاااؾم الااا ا  ماااؽ: اأفكاااار الفااارد ال اتياااة السشداااقة الس Self-Conceptالااا ا  
الأبعااااد عاااؽ العشااااار السختمفاااة لكيشؾنتاااه الدالمياااة والخارجياااة، وتذاااسل  ااا ا العشااااار السااادركا  

                                                           
(20) Horny Darem, Self-analysis. New York: Norton, 1942. 

(21) Horny Karem, Qurinner conflicts – New York: Norton, 1954. 
 .٢٨٦، ص ١٩٨٨، مركز التشسية البذرية والسعمؾما ، ١أمال اادق، فواد أبؾ حظ : نسؾ احندان،    22)

(23) Murray, H.A. (and coll aborators) Explorations in personality, New York: Oxford, 1938, 

P. 123-124. 
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والترؾرا  التي تحادد لراا ص الا ا  كساا تغهار إجرا ياام فاي واا  الفارد ل اتاه كساا يتراؾر ا 
، والسادركا  والتراؾرا  التاي تحادد الراؾرة التاي يعتقااد  Perceived Self اؾ االا ا  السدركاةا 

ارلااريؽ يترااؾرنها والتااي يتسثمهااا الفاارد مااؽ لاالال التعاماال الاجتساااعي مااع ارلااريؽ االاا ا   أن
والسدركا  والترؾرا  التي تحدد الراؾرة السثالياة لمذاخص الا   ياؾد  Social Selfالاجتساايةا 

ووعيفااة مفهاؾم الاا ا  وعيفاة دافعيااة وتكامال وبمااؾرا عاالؼ الخباارة  Idealأن يااؾن االاا ا  السثالثاةا 
. وفااااي فتاااارة  ٢٤فالفاااارد فااااي وسااااظه، ولاااا ا فإنااااه يااااشغؼ ويحاااادد الداااامؾكا Selfالستغياااار الاااا   يؾجااااد 

  ٢٥ف .Erikson E.Hالسرا قااة، ونتيجااة عااالؼ السرا ااق الستغياار تغياارام كميااام يذااير اأريااػ أريادااؾنا 
إلااى بااروز أزمااة الهؾيااة عشااد السرا ااق نغاارام لشذااؾء مظالاا  وتؾقعااا  جدياادة لاادا الكبااار والأقااران 

ما  عاؽ تمااػ التاي كاناا  فاي الظفؾلااة، وياود  ذلاػ كمااه إلاى لماا  شاديد لاادا السرا اق السبااار تخت
 يدسيه أريادؾن أزمة الهؾية.

Mussen Et Al 1984ويشبااه 
إلااى أن طاارق تحديااد الهؾيااة تختماا  بااالتلا     ٢٦ف

تركااز  الثقافااا . فالثقافااة الأمريايااة مااثلام تركااز عمااى نسااؾ الهؾيااة مااؽ لاالال الفرديااة الكاممااة، بيشسااا
ثقافا  ألرا كالثقافة الريشية واليابانية عمى إحراز الهؾياة ماؽ لالال العلاقاا  الؾثيقاة باارلريؽ 
ومااؽ لاالال عزااؾية الفاارد فااي نغااام اجتساااعي ثاباا ..، وفااي جسيااع الحااالا  عميشااا أن ناادرك أن 
جاؾ ر نساؾ الهؾيااة فاي احندااان  اؾ الحاجااة إلاى أن ياادرك نفداه عمااى أناه شااخص متداق الداامؾك 

تسيز عؽ ارلريؽ، فيبادأ احنداان أولام فاي الانتسااء والتظاابق ماع الشسااذ  الدامؾكية التاي قادمها وم
الؾالاادان والسدرسااؾن ثااؼ التااي يقاادمها رفاااق الدااؽ ثااؼ نسااؾذ  السااؾاطؽ كسااا يحااددا السجتسااع والثقافااة 

ااااة العامااة. ومااع لزااؼ عسميااة الانتساااء التااي تعتسااد عمااى السدااايرة ومااع الشسااؾ يحاااول الفاارد فل
السرا اق  أن يجاد نفدااه ويبارز كياناه ويااتخمص ماؽ أن يرااب  مجارد جازء مااؽ اماكيشاة اجتساايااةا 
أن لظاار مااا يهاادد حياااة السرا ااق أن ياادفع دفعااام إلااى أن يرااب  اااؾرة طبااق الأااال مااؽ نساااذ  
محددة جامدة وأن يحدد لاه مااذا يقاؾل ومااذا يمابس ومااذا يحا  ومااذا ياارا وماؽ يراادق.. و اا ا 

تباار بسثابااة ماؾ  اجتساااعي، ومحااؾ لما ا  فااالسفروض أن يتزااسؽ الداعي إلااى الانتساااء أن  ا ا يع
 . ٢٧فإشباا الحاجة إلى تيكيد ال ا 

  
                                                           

 .١٩٧٨، القا رة، عالؼ الكت ، ٢  حامد ز ران: الرحة الشفدية والعلا  الشفدي،  24)
(25) Erikson, E.H. Childhood and Society. Ponguin Books, 959. 

(26) Mussen, P.H. et. Child development and personality, Cambridge: Harper, Row, W. 1984. 
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 ٦٤٥ 

 1ج 2023وفمبر العدد الدادس والثلاثون ن المجمة العممية لكمية التربية النوعية

 رابعاً: أىم الدراسات الداب ة:
مساااا سااابق يتزااا  أن الانتسااااء عاااا رة نفداااية اجتسااياااة، وبساااا أن البحاااث فاااي الغاااؾا ر 

، فساؽ الأفزال أن  ٢٨ف ريباي فاحمبريقاي الشفدية عامة  ي عسل عمسي يشتساي إلاى ف،اة العماؼ التج
نؾ   نتا ا الأبحاا التجريبية التي تشاول    ا السؾ ؾا، فها ا الشتاا ا يسااؽ تشاولهاا عماى أنهاا 
حقاااا ق جااااء  ماااؽ لااالال ماااشها عمساااي يجعمهاااا تختمااا  عاااؽ ارراء ووجهاااا  الشغااار، ونحاااؽ لا 

نعتسد عمى  ا ا الشتاا ا فاي  نختم  في الحقا ق ولكؽ نختم  في وجها  الشغر، ول لػ يساؽ أن
التظبيقا  الخااة بسيدان التربية الفشية بعد ذلػ، والستيمل لمشتا ا التالية يجد أنهاا ا تسا  بتذاابه 
الجؾان  الانفعالياة والعقمياة ففاي ااؾرة السعمؾماا  وارراء  فاي لماق وأحادا عاا رة الانتسااء بايؽ 

 الأفراد، وفيسا يمي عرض له ا الشتا ا:
ال   يدس  بإثارة الانفعالا  احندانية الستذابهة والقؾية يداعد عماى انتسااء  تؾافر الجؾ -١

الأفااراد ويحاادا ذلااػ فااي الحااالا  الدااارة أو لياار الدااارة، فااالفرد يسياال إلااى الانتساااء مااع 
مؽ يتذابه معهؼ في الحالا  الانفعالياة، كساا يازداد السيال إذا كانا  الدرجاة التاي عميهاا 

 الانفعال نفده متذابه.
Schachterفقاااد أثبتااا  نتاااا ا أبحااااا 

 اااؾ  Self –التجريبياااة أن دافاااع التقيااايؼ الااا اتي   ٢٩ف
ساؾ   Evaluationمردر  ام لمدمؾك الانتسا ي، فقاد ألبار مجساؾعتيؽ ماؽ الأفاراد أنهاؼ 

يتعر اااؾن لرااادمة كهربياااة وأو ااا  لمسجسؾعاااة الأولاااى أن الرااادمة ساااتكؾن مولساااة جااادام، 
لرادمة ساتكؾن دلدلاة لةيفاة ثاؼ تارك لمسجساؾعتيؽ حرياة بيشسا أكد لمسجسؾعاة الثانياة أن ا

قزاء وق  الانتغاار حتاى يايتي ميعااد اادمتهؼ بالكهربااء، فساا كاان ماؽ أفاراد السجسؾعاة 
الأولاااى ذا  الذاااعؾر باااالخؾ  القاااؾ  إلا أن التااااروا الانتغاااار ماااع بعزاااهؼ عماااى عااااس 

 Sarnoff andإليهااا السجسؾعاة الثانيااة، وقااد تذاابه   اا ا الشتااا ا والشتاا ا التااي تؾااال 
Zimbaro و   ٣٥فFormice and Zimbrard بيشساا أعهار  نتاا ا السجسؾعاة   ٣٢ف–  ٣١ف

الألارا أن أفااراد التجرباة يسيميااؾن إلاى رفااض الا يؽ أكثاار ماشهؼ لؾفااام، ويفزامؾن مراااحبة 
 . ٥فالأشخاص السساثميؽ لهؼ في قمة احثارة

                                                           
 ،١٩٨٨، مركااز التشسيااة البذاارية والسعمؾمااا ، ١، فااواد أبااؾ حظاا : نسااؾ احندااان،  أمااال اااادق   28)

 .٦٥ص  
(29) Schachter, S. The Psychology of affiliation, Stanford: Stanford Univ. Press, 1959. 

(30) Samoff, I., & Zimbardo, P.G. Anxiety, fear and Social affiniation. J. abnoom. Soc. 

Rsychol, 1961, 62, 356-363. 

(31) Formice, R. Zimbardo, P. Emotional comparison, and self-esteem as daterminats of 

affiniation, J. Press, 1963, 31, 141-162. 
(32) Formice, R. Zimbardo, P. Emotional comparison, and self-esteem as daterminats of 

affiniation, J. Press, 1963, 31, 141-162. 
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أفعااالهؼ العاطةيااة كمسااا كااان تعر ااهؼ  يسياال الأفااراد إلااى الانتساااء الانفعااالي وتتذااابه ردود -٢
 للإثارة جساايام وليس عمى كل فرد عمى حدة.

التجريبيااة الألارا أن أفاراد العيشاة يختاارون الانتغااار  Schachterفقاد أثبتا  نتاا ا أبحااا 
ماااع بعزاااهؼ فاااي حاااالا  احثاااارة العاطةياااة وتسيااال ردود أفعاااالهؼ إلاااى التذاااابه كمساااا كاااان 

 ليس كل فرد عمى حدة.تعر هؼ للإثارة جساايام و 
كمساااا قماااا  السعمؾمااااا  الستااااؾافرة عااااؽ الحالااااة الانفعاليااااة لأفااااراد أو لغياااار ؼ أو كمسااااا كاناااا   -٣

 . ٣٣فالسعمؾما  لير ثابتة أو تعبر عؽ الذػ، زاد التمه  نحؾ الانتساء ببعزهؼ
التجريبياة عاؽ تايثير السعمؾماا   ".Gerard, H. & Rabbie, J.M"وقاد أثبتا  أبحااا 

لاااريؽ عماااى الانتسااااء أن الأفاااراد الااا يؽ تمقاااؾا معمؾماااا  وافياااة عاااؽ الحالاااة العاطةياااة عماااى أفاااراد  
الخااة بهؼ وبغير ؼ كانؾا أقل تمهفام للانتساء عؽ الأفراد ال يؽ لؼ يحرامؾا عماى  ا ا السعمؾماا ، 

 وأن السيل إلى الانتساء لؼ تقل درجته في تيا  معمؾما  عؽ رد فعل ارلريؽ.
Gerardوقد وجد 

بحاث  لار أن السياؾل الانتسا ياة كانا  أقاؾا فاي حالاة إعظااء  في  ٣٤ف
معمؾما  لير ثابتة لةفراد، وتشخفض درجة السيؾل الانتسا ية في حالة عادم ثباا  السعمؾماا  إذا 

 كان    ا السعمؾما  تخص أشخاص يختمفؾن في حالتهؼ الانفعالية عؽ أفراد  العيشة.
عااؽ أن عاادم الؾثااؾق فااي الاارأ  يثياار  بعساال تجربااة أساافر   ٣٥ف ١٩٦١ Radloffوقااام 

إلاى أناه عشادما لا   ٣٦ف ١٩٦٥ Singer and Shockleyنزاعاا  انتسا ياة كساا تؾاام  تجاار  
يجااد الأفااراد معمؾمااا  متاحااة عااؽ تقياايؼ أدا هااؼ الحدااي حركااي يمجاايون إلااى الانتساااء إلااى بعزااهؼ 

 عمى عاس أول،ػ الأفراد ذو  السعمؾما  الستاحة.
 ق إشااع الحاجة إلع الانتماء:ىناك  نوع ف  طر -4

 The Psychology of affiliationفااي كتابااه سااياؾلؾجية الانتساااء  Schachterقدااؼ 
 الحاجة إلى الانتساء إلى قدسيؽ:  ٣٧ف

                                                           
(33) Gerard, H.B., & Rabbie, J.M. Fear and Social Comparison, J. Almorm, Soc. Psychol., 

1961, 62, 585-592. 

(34) Gerard, H.B., & Emotional uncertainty and social comparison, J. abnorm. Soc. Psychol., 

62, 585-592. 

(35) Radoloff, R. Opinion evaluation and affiliation. T. abnorm, Soc. Psychol, 1961, 26, 578-

585. 

(36) Singer, J.E., & Shockley, V.L. Ability and affiliation J. Press. Soc. Psychol., 1965, 1, 95-

100. 
(37) Schachter, S. The Psychology of affiliation Stanford: Stanfords University, Press 

1959. 
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فأ     حاجااا  تعتسااد عمااى وجااؾد احندااان بسفااردا، ودون الاترااال بيشااخاص  لااريؽ، فالاتفاااق 
يحادا عادد مذاا دة برنااما تميفزياؾني  بيشه وبياشهؼ عر اي وذلاػ حشاباا حااجتهؼ، كساا

 مثلام، فالأشخاص ذو  فا دة ولكؽ ليدؾا  روريؽ.
ف   حاجااا  يساااؽ إشااباعها بشااؾا مااؽ الاترااال بيشااخاص  لااريؽ فقاا  أ  أن الشاااس بغااروفهؼ 
العادياااة يسثماااؾن  ااارورة إشاااباا ويعتبااار الاشاااتياق إلاااى التجاااؾل واحثاااارة  ساااا نسؾذجاااان 

 حي أو دعؾة أادقاء.يذبعان بال  ا  إلى عرض مدر 
 ي   التنافر ويزداد الانتماء شند إشظاء الترص الكافية لممناقذة: -5

Fauquier and Vinackeأثبتاا  نتااا ا أبحاااا 
أنااه بعااد مشاقذااة السجاااميع التااي   ٣٨ف

تذاااتسل عماااى الاااتلا  كبيااار فاااي ارراء يقااال معااادل  ااا ا الالاااتلا ، وذلاااػ بعاااد تباااادل ارراء ماااع 
 لستجاندة.السجاميع ذا  ارراء ا

 ىناك فرص لتوافر الانتماء بة  المختمتة : -6
Walster and Walsterأثبتا  نتاا ا أبحااا 

أن الأفاراد يشتساؾن إلاى ليار ؼ مسااؽ   ٣٩ف
 يختمفؾن معهؼ إذا تيكد لهؼ أن  ولاء السختمفيؽ يدتحدشؾنهؼ ويحبؾنهؼ.

 تمما تان الترد  تذابياً  ع الجماشة  جمعوا حولو: -7
أناه كمسااا كاان الفاارد متذاابهام مااع الجساعاة كاناا  لاه القااؾة   ٤٥ف Brockا ماؽ نتاا ا أبحااا

 في إقشاعهؼ وةن لؼ ياؽ لبيرام في السؾ ؾا.
أصددحاا الانتمددداء العدددال  ليدددم  وجةيدددات خاصدددة أثنددداء ا داء تمدددا أنيدددم يتمةدددزون بدددنم   -8

 :  ٤١فسموت  خاص أثناء العم 
بااال قاااد ياااود  فاااي بعاااض   ٤٢ف achievementيختمااا  دافاااع الانتسااااء عاااؽ دافاااع احنجااااز 

الأحيان عمى نقيزه، فالذخص ال   يؾجه بدافع احنجااز قاد يقادم إساهاما   اماة لمسجتساع، إلا 
أناااه قاااد لا يااااؾن عماااى علاقاااة طيباااة بساااؽ يحيظاااؾن باااه. ويؾحاااد أشاااخاص  لااارون أكثااار ا تساماااام 

                                                           
(38) Fauquier, W. & Vinacke, W.E. Communication and Opinion as a function of member 

attractivenss and opinion discrepancy. J. Soc. Psychol, 1964, 63, 295-308. 

(39) Walster, Elaime, ^ Walster, B. Effects of expecting to be liked on choice of associates, J. 

abnorm, Soc. Psychol., 1963, 67, 302-404. 

(40) Brock., T.C. Communicator-recipient similarity and decision change J. Press Soc. 

Psychol., 1956, 1, 650-654. 
 .٢٤٩ -٣٤٧، ص ١٩٨٥، ماتبة الأنجمؾ السررية،  ٢أمال اادق فواد أبؾ حظ : عمؼ الشفس التربؾا،     ٤١ف
 يعر  ماكيلاند ااحنجاز بينه الأداء فى  ؾء مدتؾا محدد للإمتياز والتفؾق أو  ؾ ببداطة الرتبة فى الشجاد.   ٤٢ف
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ل ماع الخباراء بالعلاقا  احندانية، وةذا كاان الذاخص ماؽ ذو  الحاجاة إلاى احنجااز بفزال العسا
للانتهاء مؽ العسل، فإن الذخص ذو  الحاجة إلى الانتساء يفزل العسل مع الأاادقاء حتاى لاؾ 

 أثر ذلػ عمى كفاية العسل.
إن الفارد الاا   يداايظر عمياه الظااابع الفاارد  لادافع احنجاااز يعساال بجاد حاايؽ يؾاجااه مذااامة، 

حسااس فالشااس عشادا أكثار أ سياة أما الذخص ال   يديظر عميه دافع الانتساء فلا يااؾن باشفس ال
          ماااؽ العسااال، ولا يحااا  العسااال فاااي عزلاااة بعيااادام عاااشهؼ، فساااا  اااي السؾاقااا  التاااي يسااااؽ لهااا ا الااادافع 
أن يداااهل الاااتعمؼ والأداءن ويسااااؽ احجاباااة عماااى ذلاااػ فاااي  اااؾء نتاااا ا الأبحااااا التاااي قامااا  بهاااا 

 اإليزابث فرانشا.
 يااة الراجعااة السرتبظااة بالعساال إن جساعااا  دافعيااة احنجاااز أد  أفزاال فااي عاال شاار  التغ

فتؾجيها  ومعمؾما   بيشسا أد  جساعا  دافعية الانتسااء أفزال فاي عال شار  التغ ياة الراجعاة 
باال  –السرتبظاة بالسذااعر، فسااؽ الؾا ا  أن السعمؾماا  التااي تارتب  ارتباطاام وثيقااام بالعسال تدااعد 

الأفااراد مااؽ ذو  دافعيااة الانتساااء  مااؽ دافعيااة الأفااراد مااؽ ذو  دافعيااة احنجاااز. كسااا أن –قااد تزيااد 
يدتجيبؾن لمسعمؾما  التي تترل أكثر بالجؾان  احندانية فاي السؾاقا  أفزال ماؽ اساتجابة ذو  

 دافعية احنجاز.
إن الجااؾ العااام لشسظااي الجساعااا  كااان مختمفااام. فقااد كاناا  جساعااا  احنجاااز أكثاار حراااام 

شسااا كاناا  جساعااا  الانتساااء أكثاار  اادوءام عمااى إكسااال العساال كسااا كااان يتجااادل أفراد ااا بعشاا ، بي
                       وأقااااااال تاااااااؾترام، وأعهااااااار أفراد اااااااا ا تساماااااااام حسيساااااااام وااااااااداقة بياااااااشهؼ بعزاااااااهؼ الااااااابعض، وبياااااااشهؼ

 وبيؽ الفاحريؽ.
 ليس سيلًا: Movement Towardi Uniformityالا جاه نحو التماث   -9

ثميؽ لاه، ولكاؽ يسيل احنداان نحاؾ إيجااد ارلاريؽ السسااثميؽ لاه ورفاض ارلاريؽ ليار السساا
الحركة الفعمية مؽ مجسؾعة إلى ألرا بحثام عؽ التساثل عا رة ناادرة الحادوا ندابيام فاي  شاخص 
يجااد نفدااه مختماا  عااؽ ارلااريؽ لا يباادأ فااي التااؾ فااي إلبااار ؼ رأيااه أو عؾاطفااه ثااؼ يرحاال، كسااا لا 

ر الارفض لدياه، ياؾن لديه الاستعداد لظرد ارلريؽ السختمفيؽ معه في السجسؾعاة باالرلؼ ماؽ تاؾاف
 . ٤٣ففالفرد قادر عمى الاحتفاظ بعزؾيته في الجساعا  السختمفة

                                                           
(43)  Hand Book of  Personality theory and Reseearch, Printed by RN. London, 1970k Editors 

: EDGAR F. Borgatta, William W. Lambert., Chapter 17, P. 951.  



 

 ٦٤٩ 

 1ج 2023وفمبر العدد الدادس والثلاثون ن المجمة العممية لكمية التربية النوعية

اإن عدم الانتساء يزيد بدرجاة كبيارة ماؽ قماق الفارد بداب  ساؾء معامماة ارلاريؽ لاه، ويحاث 
 ا ا بغااض الشغاار عااؽ طبيعااة السؾ ااؾا الخاااص الاا   ابتعااد بدااببه الفاارد عااؽ الجساعااة ويتداااوا 

دااايام والذااااذ عقمياااام فابقااار  ماااثلام ، وعماااى الفااارد الااا   يحاااس بعااادم فاااي الذاااعؾر باااالقمق الذااااذ جش
الانتساااء أن يجاار  أنسااا  مختمفاااة مااؽ السشاااورا  الدفااياااة فااي علاقاتااه ماااع ارلااريؽ وأحااد  ااا ا 
احجراءا  الأكثر فعالية  ؾ تجش  الالتلا  بيُناس مؽ السحتسل أن يدي،ؾا معاممته والبحاث عاؽ 

ومتى استظاا ذلػ عميه أن يرتب  بالذخص الا   يؾافاق عماى أن  أول،ػ ال يؽ يحدشؾن معاممته.
يتقبمه كسا  ؾ، وعامة فإن الذخص ال   يذعر أنه ليار عااد  أكثار مايلام ماؽ الذاخص العااد  

 . ٤٤فلقبؾل الدمؾك لير العاد  مؽ ارلريؽ
 خا داً: الخلاصة ف   تيوم الانتماء، والانتماء الوطن :

يااة، و ااي حاجااة تمااي الحاجااا  الفداايؾلؾجية والحاجااة إلااى الانتساااء عااا رة نفدااية اجتساا
الأمؽ، وةشباعها يج  ألا يغفل إشباا الحاجة إلى تيكيد الا ا  وةلا أدا الانتسااء فقا  إلاى ماؾ  

 اجتساعي لمفرد ومحؾ ل اته، ولمق الجؾ الانتسا ي يقؾم عمى أساس:
ذااابه فااي نااؾا الانفعااالا  مباادأ التذااابه باايؽ الأفااراد: فقااد أو ااح  الشتااا ا الدااابقة أن الت  أ ف

ونااؾا السعمؾمااا  وكسهااا يااود  إلااى الانتساااء لااااة إذا كاناا  الانفعااالا  مولسااة وكاناا  
السعمؾما  ناقرة لا تذبع دوافع الفرد و  ا يتفق ومبدأ التذاابه فاي الجذاتال  وممخراه 

 أن العشاار الستذابهة نسيل في إدراكها كال واحد.
شاااء السؾقاا  السااراد عهااؾر حالااة الانتساااء فيااه: فالانتساااء مباادأ التؾاجااد الجساااعي لةفااراد أث    ف

مؾقااا  نفداااي اجتسااااعي ولااايس فااارد  ويدااااعد عماااى عهاااؾر الانتسااااء فاااي  ااا ا السؾاقااا  
السشاقذااا  الجساايااة التؾجيهااا  احندااانية، الدااساحة التااي مااؽ للالهااا تتقباال الجساعااة 

   مختمفة.السختمفيؽ عشها، واحرادة مؽ قبل الفرد عمى أن يشخر  في جساعا
إن الانتساء يحدا أيزام بدون اترال شخري مباشر باارلريؽ فالالتقااء ليار السباشار     ف

عمى أجهزة التميفزيؾن لسذا دة مباراة نؾا ماؽ التؾاجاد الاجتسااعي الا   يحادا الانتسااء، 
 ومؽ   ا تتز  أ سية وسا ل احعلام السختمفة في عسمية الانتساء.

ومبااادأ التذاااابه، والتؾاجاااد الاجتسااااعي فساااؾاء تؾاجاااد مباشااار أو ليااار مباشااار  الااا   تاااؼ 
استخلاااااهسا ماااؽ الدراساااا  الداااابقة للانتسااااء يتقاااابلا ماااع السقراااؾد بدراساااة الذخراااية القؾمياااة. 

                                                           
(44)  Festinger, L and Schachter, S. Social Psychology, a Series of Monographs, treatises, and 

texts. Academic Press, New York, and London, 1968, p. 26.  
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أن الذخرااية القؾميااة تعتسااد أساسااام عمااى العلاقااة باايؽ الفاارد والسجتسااع  ٤٥ف .Fromm, Eيقااؾل 
رااية  اا ا الفاارد أو ذلااػ ولااؽ نعشااي بالخرااا ص التااي تجعاال كاالام مشهسااا فهااي ليداا  دراسااة لذخ

يختمااا  عاااؽ ارلااار ولكاااؽ ماااا يهسشاااا فاااي  ااا ا الدراساااة  اااؾ الجانااا  السذاااترك بااايؽ لالبياااة أفاااراد 
 الجساعة حتى نرل إلى وا  ملام  الذخرية القؾميةا. أ  التي تشتسي إلى الؾطؽ.

لأفااراد سااؾاء مااؽ الشااؾاحي الانفعاليااة أم اوالخلااااة أن التذااابه والعؾاماال السذااتركة باايؽ ا
الشااؾاحي العقميااة أم ماااؽ حيااث الدااامؾك الاجتساااعي، تااود  إلاااى الانتساااء و ااا ا الخلااااة ساااتكؾن 

 مرباد  داية عشد الحديث عؽ الشقظة التالية عؽ التربية الفشية والانتساء الؾطشي.
 لتنية:سادساً:  داخ   عزيز الانتماء الوطن  بة  التلا ةل ف  التربية ا

اماسااامؾا فاااي نهاياااة الحاجاااا  الشفداااية فكساااا   ٤٦فالحاجاااة إلاااى الجساااال حاجاااة فشياااة يزاااعها
اتزا  مااؽ قبال ، كحاجااة لا تعمااؽ عاؽ نفدااها بؾ اؾد إلا بعااد إشااباا جسياع الحاجااا  احندااانية، 
وبااااالرلؼ مااااؽ ذلااااػ فعؾاماااال التشذاااا،ة الاجتساايااااة فالأساااارة/ السدرسااااة/ السجتسااااع  بهااااا الكثياااار مااااؽ 

تاااي تشذااا   ااا ا الحاجاااة وتقؾيهاااا، كساااا أن الكذااا  عاااؽ  ااا ا الحاجاااا  والاساااتعدادا  السثيااارا  ال
وتؾجيههاااا التؾجياااه السشاسااا  يزياااد ماااؽ قؾتهاااا، اأن ميؾلشاااا الستشؾعاااة بساااا فيهاااا السيااال الفشاااي تسثااال 
الحاجا  الشفدية الشؾاية وتكتد  قؾة الدوافع التاي تتظما  احشاباا، والتاي لا يسااؽ أن نتجا مهاا 

 . ٤٧فمدمؾكاكقؾا محركة ل
إذن فالتعبير الفشي والت وق الفشي يعتباران مغهاران لشتاا ا إشاباا الحاجاة إلاى الجساال، فاإذا 
افتر شا أنه يساؽ إشباا الحاجة إلى الجسال مؽ للال مجالا  كثيرة تارتب  وتشتساي إلاى عؾامال 

لؾاقااع مذااتركة بيششااا دالاال الااؾطؽ الاا   نعاايش فيااه نكااؾن باا لػ قااد و ااعشا حمقااة الاترااال باايؽ ا
الااؾطشي وباايؽ مغااا ر التعبياار الفشااي، مااراعييؽ فااي ذلااػ الشتااا ا التااي تؾااامشا إليهااا مااؽ الدراسااا  

 الدابقة التي توكد عمى الجؾان  السذتركة بيؽ الأفراد.
وارن مااا  ااي الجؾاناا  السذااتركة التااي يساااؽ الاعتساااد عميهااا فااي مياادان التربيااة الفشيااة عشااد 

الانتساااء الااؾطشين إن احجابااة عمااى  اا ا الدااوال تتزاا  عشاادما  إشااباا الحاجااة إلااى الجسااال لتيكيااد
نقتاار  مااؽ تعريااة التربيااة الفشيااة كتعريااة إجرا ااي و ااؾ: أن التربيااة الفشيااة  ااي كاال مااا يااتؼ دالاال 
حرة التربية الفشية في مدارسة التعمايؼ العاام، وةذا اقتربشاا أكثار نجاد أن ماا ياتؼ يذاترك فياه معماؼ، 

 وتلامي ، ووسا مهؼ  ي:
 مؾ ؾا. -١
 لاما  وأدوا . -٢
 تؾجيها . -٣

                                                           
رو ، إيااارك فاااروم : الخاااؾ  ماااؽ الحرياااة، ترجساااة مجا اااد عباااد الساااشعؼ مجا اااد ، السوسداااة السرااارية لمدراساااا  والشذااار بيااا  45)

١٩٧٢. 
(46)  Maslow, A. H. Motivation and Personality, New York, Harper & Row, 1954. 

 .٤٤، مرجع سابق ، ص  ٢اسؾ يل مغاريؾس : الرحة الشفدية والعسل السدرسى،     47)
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ويراااب  الداااوال التاااالي كياااة يسااااؽ لهااا ا الساؾناااا  أن تحقاااق الانتسااااء عاماااة والانتسااااء 
الاؾطشي لاااة، وذلاػ فاي  ااؾء نتاا ا الدراساا  الداابقة وفاي عاال بقياة العؾامال الساوثرة لمتشذاا،ة 

                ماااااي عشااااد اساااااتعراضالاجتساايااااة فمجتسااااع/ أسااااارة ن إن الاااارد عماااااى  اااا ا الدااااوال يتزااااا  فيسااااا ي
   ا الساؾنا .

 الموضوشات: -1
مشاابع مؾ ااؾعا  التربياة الفشيااة التاي تاارب  الساتعمؼ بؾطشااه كثيارة ومتشؾعااة، بال يساااؽ أن 
نقااؾل براافة عامااة أن مؾ ااؾعا  التربيااة الفشيااة يساااؽ أن تكااؾن عاماال مااؽ العؾاماال الهامااة التااي 

طؽ/ الأمااة/ احنداانية، وقااد تبادو  اا ا تجعال الاششء ياادركؾا بحا  العااالؼ السحاي  بهااؼ. الأسارة/ الاؾ 
بديهااة بالشداابة لمعااامميؽ فااي حقاال التربيااة الفشيااة، ولكااؽ كااان مااؽ الأ سيااة بساااان أن تعاارض  اا ا 
السؾ ؾعا  في إطار جديد االانتسااءا والذخراية التاي تبارز ساسا  الاؾطؽا حتاى تتيكاد العلاقاة 

 بيشهؼ، وفيسا يمي عرض لأ ؼ السؾ ؾعا :
 دتمدة    التراث:)أ( الموضوشات الم

االتراا  ؾ كال ماا يرثاه احنداان  اؾ رساا ل ماؽ الأجاداد إلاى الأبشااء، ساؾاء كاان ذلاػ فشياام 
أو لياار ذلااػ، والقظعااة الفشيااة ليداا  تااراا فشااي بحاا  فهااي حزااارة كاممااة، فالقشااديل مااثلام شااال 

ػ اساااؼ فشاااي، لا يسااااؽ أن نعزلاااه عاااؽ الكتاباااا  أو الأشاااعار السؾجاااؾدة عمياااه فمهاااا دلالتهاااا وكااا ل
ولقااد تاارك لشااا الأجااداد تراثااام لراابام يسثاال عاااملام مذااتركام باايؽ    ٤٨ف... الااخ -إن وجااد  –الداامظان 

أفااراد الذااع  السراار ، يساااؽ مااؽ لاالال دراسااته أن نشسااي الذااعؾر بالانتساااء الااؾطشي، لااديشا الفااؽ 
السراااار  القااااديؼ، والفااااؽ القبظااااي والفااااؽ احساااالامي والفااااؽ الذااااعبي، ومااااا يحتؾيااااه كاااال فااااؽ مااااؽ 

 مؾ ؾعا  فشية مختمفة، ويساؽ تقديؼ مؾ ؾعا  التراا بإحدا الظرق ارتية:
 عرض نساذ  التراا بقرد تؾ ي  الأسس الجسالية والؾعيفة والاجتسااية لها. -
دراسة نساذ  ماؽ التاراا لزياادة فهاؼ الاششء بقيساة  ا ا الشسااذ  فاإن محاكااة قظعاة حماي  -

دا الجهااد الفكاار  والؾجااداني والياادو  مااؽ السراار  القااديؼ مااثلام تجعاال الظالاا  يذااعر بساا
 في لمق مثل   ا القظعة الفشية فتزداد ليسة العسل بالشدبة لديه ويزداد اعتزازا بتراثه.

دراسة التراا عمى أن يسثل أبحاا ساابقة ووجهاا  نغار حاؾل مؾ اؾا معايؽ، فقبال أن  -
التااراا  يباادأ الظالاا  ترااسيؼ قظعااة حمااي مااثلام ياااؾن قااد قااام بدراسااة أشاااال مختمفااة مااؽ

                                                           
عااالى يؾساا  العةيفااى: تراثشااا الفشااى وتعسيااق اححداااس بقيسااه التذااايمية، محا اارة برابظااة لريجااى السعهااد ال   ٤٨ف

 لير مشذؾرة. ٢٥/١٢/١٩٦٧لمتربية الفشية، 
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حااؾل مؾ ااؾا العساال الاا   سااؾ  يقااؾم بااه، و اا ا الدراسااة مااؽ أجاال دفعااه إلااى ترااسيؼ 
جديد تسامام مثل البحث العمسي. فالدراسا  الدابقة فيه مؾجاؾدة لا لكاي يحاكيهاا الباحاث 

 بل لكي يعر  القار  ما  ؾ الجديد ال   أ افه   ا الباحث.
الحمااي والرسااؾم أو العسااارة، باال  شاااك  عمااى أن التااراا الفشااي لاايس كمااه أشاااال ماديااة مثاال

جؾان  ألرا تجسع بيؽ أفراد السجتساع وتولا  بياشهؼ وترام  كسؾ اؾعا  لمتربياة الفشياة إذا نجا  
: السعتقاااادا  والسعااااار  الذااااعبية  ٤٩فالسعمااااؼ فااااي التيااااار الزوايااااا السشاساااابة، ومااااؽ  اااا ا السجااااالا 
والتقالياااد الذاااعبية كاااالزوا  والؾ اااع  كاااالأحلام، والكا شاااا  ليااار السشغاااؾرة أو الخرافياااة، والعاااادا 

والختاااااان والؾفااااااة والأايااااااد والسؾالاااااد، والأد  الذاااااعبي كالذاااااعر والقراااااص والداااااير والأسااااااطير 
 والسؾسيقى الذعبية بآلاتها السختمفة والرقص الذعبي. باح افة إلى التراا الديشي.

يته حيااة بيششاااا الاا   مازالاا  شخرااا   ٥٥فوةذا ألاا نا مااثلا الداااير كسااا تباادو فاااي ساايرة عشتااارة
وماازال لفا  عشتار السثال الا   يزار  لمذااجاا، فاإن تقاديسها لماششء فاي ااؾرة مؾاقا  يساااؽ أن 
تزيااد مااؽ انتسااا هؼ لمااؾطؽ وياادركؾا أن الفاارد الحاار  ااؾ الاا   تحاارر   ستااه مااؽ أساار الغرا ااز وأن 

ر البعااد الحقيقااي فعشااد كاتاا  الداايرة   ااؾ الاا   جسااع مااؽ الشقااا ص الخمقيااة مااا يجعمااه لياار جاادي
بالانتدااا  إلااى الأحاارار وياادركؾن الاادفاا عااؽ العربااي كإندااان ودعااؼ الاادفاا برااؾر مااؽ البظؾلااة 

 والذهامة، كسا يدركؾن جؾان  كثيرة مؽ البي،ة الجغرافية والحيؾانية التي دار  الأحداا بيشهسا.
 )ا( الموضوشات المدتمدة    الظبيعة:

ي تشسياة الانتسااء الاؾطشي، فالظبيعاة دراسة الظبيعاة ماؽ حؾلشاا عامال ماؽ العؾامال الهاماة فا
عامل مذترك يجسعشا ونتعامال معاه، وقاد أمرناا   سابحانه وتعاالى باالشغر فاي مخمؾقاتاه وتيممهاا 
والبحث في أسرار ا، ودور التربية الفشية  ؾ الكذ  عؽ مغا ر الجسال فاي  ا ا الظبيعاة، وفيساا 

فاااي اساااتخدام الساااتعمؼ لسثيااارا  بي،تاااه  ااااشعه احنداااان أيزاااام، وعماااى السعماااؼ أن يتؾساااع باساااتسرار
ليذااا د السااتعمؼ الأحجااام السختمفااة والألااؾان الستسياازة    ٥١فالظبيعيااة والانتقااال إلااى لااار  السدرسااةا

كسااا يلاحاا  القرياا  والبعيااد، الداااؾن والحركااة، الدااح  تتدااابق فااي الدااساء، الأشااجار بااالتلا  
                                                           

مرااااظفى أحسااااد أحساااااد عيااااد : التاااااراا الذااااعبى وأثااااارا فااااى التكااااؾيؽ الشفداااااى لمظفاااال ، دورة السهتسااااايؽ بالظفؾلااااة ف ي،اااااة    ٤٩ف
 .١٢، ص  ١٩٧٨الاستعلاما   أكتؾبر ، 

 .٩٥، ص ١٩٨٤فاطسة حديؽ السررا: الذخرية السررية، الهي،ة العامة لمكتا ،    ٥٥ف
، ١٩٨٧الفشياة التذاايمية، ابريال ،  مرظفى محمد عبد العزيز :  الثقافة الفشية التذايمية فى مرحمة السرا قة، موتسر الثقافاة   ٥١ف

 .٦١ص 
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لعؾااا  الرعدياة، وحركاة الادلان... وكال أشاالها وألؾانها، الظيؾر التي تحا  عماى ألراانها، وا
ذلػ يساؽ أن يشتقل إلى حياة الستعمؼ مؽ للال الخاما  السؾجؾدة فاي حجارة الدراساة، إناه ساؾ  
يتعاماال مااع الأحجااار وتاالال الرمااال وسااؾ  يتجااه إحداسااه إلااى ملامااس الدااظؾد السختمفااة ويباادأ 

 بالتذايل الؾرقي.التعبير عمى الؾرقة بمؾن البحر أو عمى لؾد لذبي بالجص أو 
وعامااة فالظبيعااة بسعشا ااا الؾاسااع مراادر أساسااي لمتعبياار الفشااي، وقاا  الفشااان أمامهااا عباار 
العرؾر لكي يعظيشا أحاسيس وتراكيا  مختمفاة فاي ااؾرة فاؽ مرار  قاديؼ أو فاؽ لبظاي أو فاؽ 
إساالامي أو فااؽ كلاسااياي أو تاايثير ... الااخ. ففااي كاال ماارة وقاا  فيهااا الفشااان أمامهااا أعظاا  لااه 

 جديد في  ؾء العرر ال   يعيذه.ال
 )جدد( الموضوشات المدتمدة    الحياة المعاصرة:

تاريخشا السعاار يستمئ بالسؾاق  التي يساؽ لسعمؼ الفؽ أن يدتعيؽ بها فاي تشسياة الانتسااء 
الااؾطشي لتلامياا ا فهشاااك الذااعارا  التااي تشاساا  كاال مرحمااة ويساااؽ التعبياار عشهااا مثاال ااااشع فااي 

ؽ مراريام لااؾددُ  أن أكاؾن مراارياما و شااك الأشااعار مثال اوقاا  الخماق جسيعااام مرارا والااؾ لاؼ أكاا
يشغرون كية أبشي قؾاعاد السجاد وحاد ... الاخا وادا ساسا ي فداسا ي محرقاة...ا و شااك كتاباا  

لةطفااال التااي تحتااؾ  عمااى مؾاقاا  متعااددة يعباار كاال مؾقاا  عااؽ معشااى مااؽ معاااني    ٥٢فالذااعراء
شية، و شاك مؾاق  البظؾلة الؾطشية في الحارو  التاي لا اها الذاع  القيؼ السرتبظة بثقافتشا الؾط

السراار  أو فااي مؾاقاا  زعامااة  ااد الاسااتعسار، و شاااك الأحااداا اليؾميااة سااؾاء الدااار مشهااا فااي 
اااؾرة الحاااؾادا السولسااة التاااي تكذاا  عاااؽ معااادن الذااع  الأاااايل، أو أحااداا السشاسااابا  التاااي 

 . ٥٣فية أو مشاسبا  مثل الانتخابا تعبر عؽ طابعشا الؾطشي كالسهرجانا  الذعب
 الخا ات وا دوات: -2

تعتبر الخاما  الؾسيمة التي تقايؼ البشااء الفشاي، أماا الأدوا  فهاي الؾسايمة التاي ماؽ للالهاا 
 Naturalندااتظيع اااشع ماااا ساابق ويؾجاااد نؾعااان ماااؽ الخامااا  والأدوا  أولهساااا الشااؾا الظبيعاااي 

                                                           
نسؾذ  مؽ السدرحيا  : ا الحيؾانا  عمى الدفيشةا التى كتبها أحسد شؾقى، ويساؽ أن نداتخر  مشهاا لايؼ مثال : الادعؾة    ٥٢ف

 اد بالشفس والحرص عمى الحركة والعسل واحنتا  واستثسار الؾق .إلى العسل، والاعتد
  لؾحاة تسثال الأحاداا الستتابعاة التاى أد  ٥٢أن شارك فى عسل ف ٨٢/٨٣حدا عشدما كان الباحث فى الدعؾدية عام    ٥٣ف

القرايؼ وعشادنا إلى تكاؾيؽ الدولاة الداعؾدية بسشاسابة و اع حجار الأسااس لفارا جامعاة احماام محمد باؽ ساعؾد احسالامية ب
عر     ا المؾحا  مدمدمة تاريخيا الت  حؾلها الششء وأساات ة التااريخ وكاان تعمياق أحاد ؼ أنشاا لاؼ نفهاؼ تااريخ الدولاة 

 الدعؾدية إلا مؽ للال   ا المؾحا .
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وعشاادما يختااار السعمااؼ لاماتااه يتحاارك تحاا  تاايثير  ، ٥٤ف Manufeturedوثانيهسااا الشااؾا السرااشع 
عاادة دوافااع مشهااا دافااع الانتساااء الااؾطشي، فيختااار لاماتااه مااؽ باايؽ الخامااا  البي،يااة السراارية أولام، 
ويقترد فاي طريقاة الاساتخدام، ويبحاث عاؽ بقاياا الخاماا  الستشؾعاة، ويذارك تلاميا ا فاي البحاث 

عماؼ تلاميا ا فااي الكذا  عاؽ الخامااا  بحياث تثياار عاؽ لاماا  بي،يااة، وأليارام يجا  أن يداااعد الس
   ا السداعدا  فأو السشاقذا   انتباا التلامي  لخاما  وأدوا  ألرا مؽ حؾلهؼ.

ولا يقتراار  ااا ا عماااى السعماااؼ دالااال الفرااال، فكثياار ماااؽ الفشاااانيؽ السرااارييؽ لهاااؼ محااااولتهؼ 
التراؾير أو الخااز  أو الجاادة فاي اساتخدام الخاماا  السرتبظاة باالؾاقع السرار  ساؾاء فاي مجاال 

 الشح  أو الفروا الألرا الفشية.
 التوجةيات: -3

التؾجيهااا  دالاال حرااة التربيااة الفشيااة مظمؾبااة، فالسسارسااة باادون تؾجيااه قااد تااود  إلااى 
الفذل ومؽ ثؼ اححبا ، والتؾجيه  شا مؽ أجل تؾعية أقرى حاد لظاقاا  الساتعمؼ والحفااظ عماى 

  إلاى أن ٨حشاارة فاي الدراساا  الداابقة فأنغار الدراساة رقاؼ طابعه السسيز في الأداء، وقد سابق ا
الأفراد مؽ ذو  دافعية الانتساء يدتجيبؾن لمسعمؾما  التاي تترال أكثار بالجؾانا  احنداانية. فاإذا 
كااان التؾجيااه شاار  لمسسارسااة فذاار  أيزااام أن يثياار التؾجيااه  اا ا الجؾاناا  احندااانية التااي تااادعؼ 

التلامي ، ولرس الا تسام بالؾاجبا  والذعؾر بالسدا،ؾليا ، والعسال الانتساء مثل تقدير مجهؾدا  
عمااى إيجاااد الفاارص التااي تتااي  لمتلامياا  أن يغهااروا مااؾا بهؼ، والبعااد عااؽ إعهااار مااؾاطؽ الزااع  
فاايهؼ، ويزيااد عاا ء السعمااؼ إذا كااان تلامياا ا يمتقااؾن ببعزااهؼ أول ماارة، أو كااان براادد تقداايؼ إلااى 

ألا يتؾقع حدوا الاندجام بيشهؼ مباشارة إلا إذا كاان لهاؼ دور مجسؾعا  لأعسال جسااية، فيج  
 في التيار السجسؾعة التي يعسمؾن مؽ للالها.

سابعاً: دور شوا د  التنذد ة ا خدرو )وسدائ  ا/شدلامر ا سدرة( فد   ددعيم الانتمداء شد  طريد  
 التربية التنية:

ذلاػ أن وساا ل احعالام  إذا كان  التظبيقا  الدابقة قد ركز  عمى االسدرسة، فميس معشاى
أو الأساارة لاايس لهااا دور فااي تعسيااق الانتساااء الااؾطشي مااؽ لاالال التربيااة الفشيااة سااؾاء مااؽ جاناا  
السسارساااة أو التااا وق الجساااالي. فؾساااا ل احعااالام الستعاااددة تداااتظيع أن تدااااعد السعماااؼ فاااي جسياااع 

                                                           
ية إبريال ، مرظفى محمد عبد العزيز: الثقافة الفشية التذايمية فى مرحمة السرا قة، موتسر الثقافة الفشية التذاايم   ٥٤ف
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يداير عسمياة الاساتيعا ، عسميا  التربية والتعميؼ بذر  أن تتباع الأساالي  الشفداية مثال التكارار وت
 والجاذبيااااة والاااادعؾة لمسذاااااركة الفعميااااة وةبااااداء الاااارأ  ومااااش  الجااااؾا ز وذكاااار الأسااااساء والرااااؾر... 
وعاارض الشساااذ  الفشيااة الجياادة ونذااا  الفشااانيؽ حتااى يحاا و حاا و ؼ كاال  اا ا يساااؽ أن يولاا  باايؽ 

قاا  الظفاال ولياادام ، أمااا الأساارة فهااي مااؽ أ ااؼ عؾاماال التشذاا،ة الاجتساايااة حيااث تتم  ٥٥ف الااششء...
وتخرجه إلى السدرسة الابتدا ية بعد أن تخمع ماؽ اافاته الأنانياة وتكدابه الظاابع الاجتسااعي، إن 
الظفاال فااي مرحمااة مااا قباال السدرسااة لديااه الحاجااة إلااى احاا  الاسااتظلااا ياتذاا  العااالؼ ابحؾاسااها 

إشااباا مؾجهااة نذاااطه السهاايسؽ عمااى جسيااع تراارفاته  ااؾ االمعاا ا إذا قابمتااه كاال أساارة بعسميااا  
لخدماة التا وق الجسااالي تكاؾن الحراايمة أطفاال يجتسعااؾن عماى حاا  الظبيعاة والحياااة والاؾطؽ مااؽ 

 حؾلهؼ، فدؾ  يرون في كل مؾق  مؽ السؾاق  لير الدارة مؾقفام جساليام.
 ثا ناً: برنا ج   ترح ف  ا نذظة التنية لتنمية الانتماء الوطن :

 اليده العام لمبرنا ج :
ما إلى تشسية دافع الانتساء الؾطشي والقؾمي مؽ للال تظبيق مجسؾعة مؽ يهد  البرنا

 الأنذظة الفشية التذايمية لدا عيشة مؽ طلا  مرحمة السرا قة السبارة.
 أىداه البرنا ج : 

 . يعر  الظال  عمى حقؾقه وواجباته تجاا الؾطؽ 
  . يعر  الظال  عمى كيةية الانخرا  في الجساعة والانتساء إليها 
 عر  الظال  عمى دورا في السجتسع .ي 
  . يغير الظال  نغرته لسدتقبمه بظريقة إيجابية 
 . يقبل الظال  عمى السذاركة فى الأنذظة الفشية التذايمية 
 .  يدق  الظال  أفكارا تجاا الؾطؽ أثشاء تشفي ا لةنذظة الفشية التذايمية 
 . ير  الظال  أفكارا الخاط،ة عؽ الؾطؽ 
  شعؾرا تجاا الؾطؽ مؽ للال الأنذظة الفشية التذايمية .يعبر الظال  عؽ 
  يذعر الظال  بالستعة أثشاء تشفي ا لةنذظة الفشية التذايمية . فيتؼ لياس ذلػ مؽ للال

 السقياس  
  يذعر الظال  بالانتساء الؾطشي والقؾمي .فيتؼ لياس ذلػ مؽ للال السقياس 

                                                           
 يساؽ أن يحدا الانتساء بدون التؾاجد الذخرى.   ٥٥ف
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 لياس ذلػ مؽ للال السقياس  يذعر الظال  بالتفايل وتحفيزا لمسدتقبل .فيتؼ 
 . فيتؼ لياس ذلػ مؽ للال السقياس  يذعر الظال  بجسال مرر وأ سيتها 
  يذعر الظال  بالفخر برمؾز بمدا مؽ الذخريا  العامة .فيتؼ لياس ذلػ مؽ للال

 السقياس  
 . إزالة التؾتر والقمق والحرؾل عمى الأمؽ الشفدي 
 ا .التزحية والعظاء وح  الجساعة ومدتقبمه 
 . يقدر الظال  الدور العغيؼ التى تقؾم بيه الأم السررية 
 .يخزع الظال  لستظمبا  الجساعة الاستسرارية والبقاء والشغرة ارمشة مدتقبلا 
 . تكؾيؽ شخرية الظال  الدياسية السدتقبمية 
 . يقدر الظال  أ سية الرشاعة السررية وتيثير ا عمى مدتقبل الؾطؽ 
 الجساعة في البشاء الشفدي لمظال  . استدلال ما ي وحا ر تمػ 
  يذعر الظال  بالتزحية والعظاء وح  الجساعة ومدتقبمها .فيتؼ لياس ذلػ مؽ للال

 السقياس 
 . يهتؼ الظال  بالسدتجدا  التى تظرأ عمى الؾطؽ 
 . تشسية ليال الظال  وتؾسيع مدركاته 
 . يعر  الظال  عمى أثار بمدا 
  الحزارية والدياحية والقؾمية لةثار السررية.يقدر الظال  القيسة التاريخية و 
   يذعر الظال  بالفخر لكؾنه عربي .فيتؼ لياس ذلػ مؽ للال السقياس 
 . يعر  الظال  عمى البلاد العربية وحدود ا 
 .  يعر  الظال  عمى فؽ الكلا 
 . يهتؼ الظال  بسا يحدا فى البلاد العربية مؽ إحداا 
  مردر لتؾاامشا ووحدتشا .فيتؼ لياس ذلػ مؽ للال يذعر الظال  بين لغتشا العربية

 السقياس 
 . يعر  الظال  جساليا  الخ  العربي 
 . يعر  الظال  مقؾما  الدول العربية التى تجعمها را دة لدول العالؼ 
  يذعر الظال  بزرورة تظؾير دور جامعة الدول العربية .فيتؼ لياس ذلػ مؽ للال

 السقياس 
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 ر وتبادل وجها  الشغر .نحفز الظال  عمى التفكي 
 . تحقيق الأمؽ والتراب  لمسؾاطشيؽ بيؽ الأمؼ والقؾميا  الألرا 
  يذعر الظال  بالأمؽ الاجتساعي والؾطشي والقؾمي مدتسد مؽ وحدة العر  .فيتؼ لياس

 ذلػ مؽ للال السقياس  
  يذعر الظال  أن تقدم أ  دولة عربية تقدم لكل الأمة العربية .فيتؼ لياس ذلػ مؽ

 للال السقياس 
 . يفخر الظال  بين السشظقة العربية مهد الأديان الدساوية 
 . يهتؼ الظال  بتاريخ العر  ومدتقبمهؼ 
  يذااعر الظالااا  باااالأمؽ الاجتسااااعي والاااؾطشي والقاااؾمي السداااتسد ماااؽ وحااادة العااار  .فياااتؼ

 لياس ذلػ مؽ للال السقياس  
 مسا يزيد التؾاال الجيد لاجتساعيتحقيق التراب  الثقافي والديشي والمغؾ  والجغرافي وا. 
 .  يذعر الظال  بين القزية الفمدظيشية  ي قزية كل العر 
 . التزحية مؽ أجل الأمة العربية 
  يذااعر الظالاا  بؾحاادة العااادا  والتقاليااد باايؽ الاادول العربيااة .فيااتؼ لياااس ذلااػ مااؽ لاالال

 السقياس  
 . يعر  الظال  عمى بعض العادا  والتقاليد لدول الألرا 

  حتويات البرنا ج :
 يحتوو البرنا ج شمع : 

   تظبياااق مقيااااس الانتسااااء الاااؾطشى والقاااؾمي لااادكتؾرة أماااال باعاااه عماااى عيشاااة ماااؽ طااالا
 السرحمة الثانؾية.

  ثاالاا  ٢٣تظبيااق مجسؾعااة مااؽ الأنذااظة الفشيااة تظبااق عمااى  ي،ااة جمدااا  عاادد ا ف  
 وعذرون جمدة ومدة الجمدة ف ساعة ونر    .

 وم شمةيا البرنا ج :التنيات التع ي 
  تاااؾفير جاااؾ عاااام لمجمداااا  يداااؾدا الظسينيشاااة والسحباااة والتفاااا ؼ، حياااث يساثااال تساماااام جاااؾ

الجساعاااة الأسااارية ويااااؾن فياااه السعماااؼ اباااارة عاااؽ ألا اكبااار، حتاااى يشااادما الظااالا  معاااه 
 وطرد كل سرا ر ؼ له دون تحف .
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 ؾياة واح ااءة بعيادام أن ياؾن الساان السخرص لمجمداا  مااناام  اد اام متداعام وجياد الته
 عؽ التجسعا .

  إن تكااؾن الجمدااة الأولااى جمدااة تعااار  وترحياا  بااالظلا  مااؽ قباال السعمااؼ ،  ثااؼ تقااديؼ
نفدااه وتقااديؼ كاال طالاا  نفدااه فااي السجسؾعااة ،  ثااؼ يظاارد السعمااؼ قؾاعااد و دا  الاشااتراك 

 في الجمدا  .
 ؾان الشذاا  الفشاي  مع بداية كل جمدة يتؼ استهلال الجمدة بعرض عشؾانها الر يدى فعشا

 مع احشارة بإيجاز إلى علاقة مؾ ؾعها الر يدي بسؾ ؾا الجمدة الدابقة .
  وبعد انتهاء السحا رة مباشرة تتؼ عسمياة السشاقذاة الجسااياة، كاي تبقاى عسمياة الاساتثارة

 لمجمدة لتحريل الاستجابة والفا دة .
  تسامه  ولايجد لهاا بدالماه لكل طال  في الجساعة الحق في طرد الأس،مة التى تدتثير ا

إجابااة، ومااع ذلااػ لايجاا  إثااارة أا مشاقذااا  جانبيااة أو مباشاارة باايؽ أعزاااء السجسؾعااة 
وذلػ حتى لايتيثر اا طال  برأ  زميمه ويعبار ماؽ لالال الأنذاظة الفشياة عساا  أنفدهؼ،

 بدالمه دون التيثر بيحد .
 ا فاي الجمدااة فااي جا ؾ مااؽ الاحتاارام لان ذلااػ الداساد لماارأ  والاارأ  ارلار أن ياااؾن سااا دم

فيااه نقااد بشاااء فااي إطااار التلافااا  فرديااة تداااعد عمااى تؾليااد أفكااار واتجا ااا  جدياادة مسااا 
 يدا ؼ في دفع إيجابية الجمدة وزيادة ليستها .

   إفدااااد السجااااال لمشقاااااش فااااي طبيعااااة الشذااااا  الفشااااي مااااؽ حيااااث كيةيااااة تشفياااا ا والخامااااا
 .حية السؾ ؾاية لمشذا السدتخدمة والتكؾيشا  الرحيحة، وليس مؽ الشا

  بعااد الانتهاااء مااؽ مشاقذااة جز يااا  مؾ ااؾا الشذااا  الفشااي أثشاااء الجمدااة، يظماا  مااؽ احااد
، لتحديااد الشقااا  ؾر الشهااا ي الاا ا  لاا  إليااه الجمدااةالظاالا  إعااادة تجسيااع وةيجاااز التراا
 .يد عميها حتى يدتفيد مشها الظلا الهامة التى  دف  إليها الجمدة والتيك

 ارات التع  داشد شمع فاشمية البرنا ج : بعض الاشتا
  ودون نقااد أو لااؾم مااؽ قباال  ،ل السعمااؼ الظالاا  كسااا  ااؾ دون شاارو  ااؾ أن يتقباا :الت بدد

لااا  ممي،اااة بالاااد  والسحباااة و ااا ا يحتاااا  إلاااى علاقاااة ناجحاااة بااايؽ السعماااؼ والظا ،السعماااؼ
 .والرداقة

 حداؽ لمظالا  لان حاجاة السرا اق  ؾ الثشاء وتعغيؼ السذاعر الشبيمة والدامؾك ال :الت دير
إلااى الحاا  والتقاادير شاايئ أساسااي لرااحته الشفدااية فااإذا اسااتظاا أن يحراال عمااى حاا  
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ارلاااريؽ وتقااادير ؼ لاااه، أماشاااه أن يحااا  ارلاااريؽ وبالتاااالي يشساااى حباااه لشفداااه دافعاااام إلاااى 
 العسل واحنتا  والارتبا  بالجساعة .

  : تياراتاه و را اه و ا ا يسااؽ أن يحققاه يسيال السرا اق إلاى الحرياة فاي الالذعور بالحريدة
وتتااؾفر لااه القاادرة عمااى  ،ام فااي نقاادا ومشاقذااته وةبااداء رأيااهأساامؾ  السشاقذااة حاايؽ ياااؾن حاار 

 تؾجيه سمؾكه ذاتيا بشاء عمى فهؼ مذالاته وبالتالي التخظي  لحمها . 
    ة ياودا الذاعؾر بالتقادير والثشااء والذاعؾر بالحرياإن جؾ الحا  والتقبال و  :الذعور با

 ذلػ إلى الذعؾر بالأمؽ .
 عاادم اتاازان السرا ااق نفداايام نتيجااة شااعؾرا بزااعفه وعجاازا تجاااا الشااؾاحي  :الث ددة بددالنتس

الاجتسااية، ولايساؽ التخمص مشه إلا بالثقة بالشفس، و  ا الثقة لاسابيل لتحقيقهاا إلا إذا 
والتفاعال الاجتسااعي  تؾفر جؾ التقبل والفهاؼ والتقادير والاحتارام والذاعؾر بالحرياة والأماؽ

 مع الجساعة وبقية الؾس  الاجتساعي السحي  به .
 خظوات   ةيم البرنا ج :

التقييؼ مؽ للال السقارنة بيؽ نتيجاة التظبياق القبماي لمسقيااس والتظبياق البعادا لمسقيااس بعاد 
 تظبيق البرناما عمى السجسؾعة عيشة الدراسة كسا يمي :

  عماى عيشاة أماال عباد الداسيع باعاةوالقاؾمي إعاداد فتؼ تظبيق مقيااس الانتسااء الاؾطشي  -1
   .تظبيق قبمىالبحث مؽ طلا  الر  الثانى الثانؾ   ف

   .تظبيق بعداإعادة تظبيق السقياس بعد تظبيق البرناما ف -2
   .تظبيق تتبعىإعادة تظبيق السقياس بعدا بعدا ف -3
 .رناما السقتردسعرفة وتقييؼ البمقارنة نتا ا تظبيق السقياس في الحالا  الدابق ذكر ا ل -4
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 (1جدول )
 شرض لموضوشات ا نذظة التنية الم ترحة لبرنا ج  نمية الانتماء الوطن  ف  الدراسة الحالية:

 التنيات المدتخد ة شنوان النذاط ز   الجمدة شدد الجمدات رقم جمدة
 ير الفشي السؾجهالتعب مذهد مؽ ألشية طؾ  وشؾ  لام كمثؾم دليقة ٩٥ جمدة واحدة الأول
للا  كتا  عؽ احد الذخريا  ا عمسية  دليقة ٩٥ جمدة واحدة الثانى

 التخيل السؾجه ريا ية ا –اقترادية  –
 التعبير الفشي الحر اعؾبا  الغربة دليقة ٩٥ جمدة واحدة الثالث
فرحة الذع  بيحد انترارا  الفرق  دليقة ٩٥ جمدة واحدة الرابع

 تساءالتعزيز والان الريا ية
 تدايؼ إيجابي كفاد أم مررية دليقة ٩٥ جمدة واحدة الخامس
 الرسؼ الحر إعلان لمحفاظ عمى البي،ة نغيفة دليقة ٩٥ جمدة واحدة الدادس
 التعزيز والانتساء ألشية سيد درويش أنا السررا  دليقة ٩٥ جمدة واحدة الدابع
 اء والتعزيزالانتس إعلان عؽ اشع فى مرر دليقة ٩٥ جمدة واحدة الثامؽ
-الفؽ فى مرر القديسة ا السررا القديؼ  دليقة ٩٥ جمدة واحدة التاسع

 التعبير الفشي الحر القبظى ا –الاسلامى 
 رسؼ حر رسؼ لمعبؾر دليقة ٩٥ جمدة واحدة العاشر

كؾلا  مؽ الألبار الدعيدة فى أحدا  دليقة ٩٥ جمدة واحدة الحادا عذر
 التعبير الفشي الحر الجر د

التعزيز والتدايؼ  اؾرة مدتقبمية لمؾطؽ دليقة ٩٥ جمدة واحدة ثانى عذرال
 احيجابي

 تدايؼ إيجابي للا  كتا  عؽ أحد ارثار السررية دليقة ٩٥ جمدة واحدة الثالث عذر
 جذظال  لريظة الؾطؽ العربى دليقة ٩٥ جمدة واحدة الرابع عذر
الخامس 

ؽ جرا د ومجلا  الدول كؾلا  مؽ عشاوي دليقة ٩٥ جمدة واحدة عذر
 التعبير الفشي الحر العربية

الدادس 
 التعبير الفشي الحر تذايل مؽ الحرو  العربية دليقة ٩٥ جمدة واحدة عذر

 تدايؼ إيجابي تظؾير شعار جامعة الدول العربية دليقة ٩٥ جمدة واحدة الدابع عذر
 عبير فشي حرت دا رة التكامل الاقتراد  دليقة ٩٥ جمدة واحدة الثامؽ عذر
 الانتساء إعلان عؽ الؾحدة العربية دليقة ٩٥ جمدة واحدة التاسع عذر
الانتساء والتدايؼ  الدول العربية مهد الأديان الدساوية دليقة ٩٥ جمدة واحدة العذرون 

 احيجابي
الحادا 
 جذظال  لريظة الدول العربية بلاحدود دليقة ٩٥ جمدة واحدة والعذرون 
الثانى 
 تدايؼ إيجابي مغا ر مؽ فمدظيؽ دليقة ٩٥ جمدة واحدة والعذرون 
الثالث 
تعزيز وتدايؼ  الاحتفال برمزان فى الدول العربية دليقة ٩٥ جمدة واحدة والعذرون 

 إيجابي
 مدتسر*  لاحظة : الز   قاب  لمزيادة أو الن ران
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م مذهد مؽ ألشية طؾ  وشؾ  لأ – : نساذ  مؽ تحزير الجمدا : الجمدة الأولى ٢جدول ف
 كمثؾم
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 التوصيات:
يؾاااي الباحااث بدراسااا  تجريبيااة تزااع لشااا مقياسااام للانتساااء الااؾطشي مااؽ لاالال الأعسااال  -١

ماااؽ قبااال فاااي و اااع مقيااااس يقااايس دافاااع الانتسااااء عشاااد    ٥٦ف الفشياااة بعاااد أن نجااا  العمسااااء
 الأفراد.

إن وجااؾد مثاال  اا ا السقياااس يفاات   فاااق جدياادة لمبحااث فااي مؾ ااؾعا  جدياادة مثاال تتبااع  -٢
الانتساء عشاد فشاان ماؽ الفشاانيؽ فاي مراحال إنتاجاه الفشاي، أو مقارناة تاتؼ بايؽ الا كؾر  درجة

واحنااااا أيهساااا أكثااار انتسااااءام، أو مقارناااة تاااتؼ بااايؽ طااالا  كمياااة التربياااة الفشياااة فاااي الفااارق 
 السختمفة لبيان تيثير تعمؼ التربية الفشية عمى درجة الانتساء الذخري و ا ا...

الجاااد فاااي الا تساااام بجساااع التاااراا الفشاااي وتراااشيفه ونذااارا بساااا يؾااااي الباحاااث بسزياااد ماااؽ  -٣
يشاساا  الأعسااار الزمشيااة السختمفااة إن ذلااػ يرسااخ الانتساااء وحاا  الااؾطؽ فااي نفااؾس أبشاااء 

 شعبشا.
                                                           

 يقيس ا مياميلاندا   ا الدافع ببعض اؾر التبار ا تفهؼ السؾ ؾاا.   ٥٦ف
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